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REPENSANDO PROGRAMAS DE DIDATICA

Meirecele Caliope Leitinho

INTRODUGCAO

Este € um seaundo artigo de uma série que pretendemos
escrever sobre a “Didatica em Questdo”, tema de trés semina-
rios nacionais ja realizados no sul do pais.

No primeiro artigo — “Repensando Condugdes em Dida-
tica” (1980), publicada na Revista Educacdo em Debate, (¥) da
UFC, sumariamos as principais idéias contidas na nossa tese
de mestrado propondo nova conducdo para o alunc de Dida-
tica, baseada numa relacdo dialégica entre professor, aluno e
processo ensino-aprendizagem.

Neste artigo relataremos os dados obtidos em um diag-
néstico sobre os programas de Didatica executados pelas IES
do Estado do Ceara.

Para situar o le‘tor no contexto do debate ora existente
no pais sobre a “Didatica em Questdo”, colocamos algumas
idéias que tém fundamento nesta discusséao.

Em primeiro lugar, citamos Saviani (1980-p. 60) quando
afirma: “para que os educandos possam exercer uma acao
pedagégica eficaz, seu processo de formagao devera ter como
preocupacado béasica desenvolver uma aguda consciéncia da
realidade em que vao atuar, proporcionando uma adequada
fundamentagdo tedrica e uma satisfatéria instrumentalizagao
técnica’. Tal afirmacé&o nos leva a uma percepgao nitida sobre
a proposta educacional vigente nas instituicdes formadoras de
profissionais para a educagédo, que embora teoricamente com-

(*) Educac&o em Debate. V, 4, n.° 4, 1980; p4ag. 5-10.
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pleta, na pratica ndo se operacionaliza no sentido de dar uma
centribuicdo efetiva nas dimensdes técnica, pclitica e humana
da fermagéo profissional da educagéo.

Vera Maria Candau., em uma conferéncia do | Encontro
a “Didatica em Questao” (Rio, 1982), enfoca o probiema da
multidimensionalidade do processo ensinc-aprendizagem afir-
mando: “o processo ensino-aprendizagem, para ser adequa-
damente compreendido, precisa ser analisado de tal modo que
articule consistentemente as dimensfes humana, técnica e po-
litico-social da educagdo”. Para Vera, a Didatica deve ser
questionada, em vista dessa multidimensionalidade e deve
estar situada. Entendemos que o situar da Didatica se inicia
a partir do questionamento de seus pressupostos tedéricos e
da definicdo de uma estrutura que a coloque contextuaiizada
com uma pratica pedagégica adequada a multidimensionali-
dade referida.

Nesta perspectiva, faz-se necessario um reexame da Di-
datica, que podera ser analisada a partir de diferentes aspec-
tos de sua operacionalizagdo. A nivel nacional, alguns estu-
dos ja estdo sendo realizados, tais como: andlise dos livros
de Didatica, pesguisas e debates sobre os seus pressupostos
tedéricos e diagnésticos sobre os programas de ensino em
alguns Estados do pais.

Este estudo resulta de diagnéstico realizado sobre os
programas de Didatica executados nas |ES do Estado do
Ceara e coloca a discussédo nacional a nivel estadual colabo-
rando para o “Repensar da Didatica”.

Pér em questdo os programas de Didatica é o alvo prin-
cipal deste texto.

DESCRICAC DO DIAGNOSTICO

Nossa intencdo precipua foi diagnosticar, através da
analise de programas e planos de ensino, a organizagdo das
disciplinas Didatica Geral e Didaticas Especia’s contribuindo
para a sua reestruturagcdo, de modo a atender suas especifi-
cidades nos cursos de Licenciatura e Pedagogia.

O diagndstico foi iniciado a partir de solicitacdo feita as
Coordenacdes de Cursos das |IES dn Estado, nara o envio de
Programas de Didatica a Pré-Reitoria de Graduagéo e & Co-
ordenacdo das Licenciaturas da Faculdade de Educagdo da
UFC, 6rgédos de apoio a esta atividade.
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As instituigbes que participaram do diagndstico foram:
Universidade Federal do Ceara, Universidade de Fortaleza,
Universidade Estadual do Ceara, Faculdade de Filosofia de
Fortaleza, Faculdade de Filosofia do Crato e Fundacdo do
Vale do Acarau. Estas instituigdes representam a totalidade
das |IES do Estado.

Este quadro evidencia uma variacdo da denominac&o da
disciplina e do numero de créditos propostos em cada uma
delas. As Didaticas | e Il, em algumas instituicdes, sdo oferta-
das com 4 créditos e em outras com 6 créditos. Alguns pro-
gramas ndo chegam a especificar o niimero de créditos. A
Didatica aparece com multiplas denominagées: Didatica Geral,
Didaticas |, Il, Ill e IV, Didatica Especial, Didatica das Cién-
cias, etc.

As Didaticas IlI! e IV somente sdo ofertadas pelo Curso
de Pedagogia da UFC.

Estas variacbes no nimero de créditos e na denomina-
¢do da disciplina poderdo adquirir maior unidade a partir
de estudos e critérios que deverdo ser fixados a nivel de
cada instituicdo de ensino superior.

ANALISE DOS PLANOS E PROGRAMAS
— Universidade Federal do Ceara

A andlise dos planos da Faculdade de Educacdo da
UFC evidenciou duas tendéncias sobre o planejamento de
Ensino da discipiina Didatica nc Curso de Pedagogia e Li-
cenciaturas.

A primeira, de natureza tecnicista, reflete-se na proposi-
¢do de objetivos definidos segundo a Taxionomia de Bloom
e nos conteudos propostos a bibliografia recomendada, que
enfalizam a dimensdo técnica do processo ensino-aprendi-
zagem. A metodologia citada é diversificada, variando desde
¢s trabalhos em grupo até Fichas de Leitura, estudos dirigi-
dos, exposicoes e seminarios. Os instrumentos de avaliagédo
mais citados foram provas, testes e trabalhos escritos.

A segunda, de natureza critico-analitica, revela-se através
de objetivos n&@o definidos operacionalmente, mas que tradu-
zem as intengdes educativas do processo a ser desenvolvido
em csala de aula. Os conteudos citados e a bibliografia reco-
mendada enfatizam as dimensdes técnica, politica e humana
do ato de ensinar e aprender.
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DESCRICAO DOS RESULTADOS

Quadro I, a seguir

INFORMACOES GERAIS SOBRE IES PARTICIPANTES DO DIAGNOSTICO E OS PROGRAMAS

ANALISE DO QUADRO I
~scericdo com o
ENVIADOS PELAS COORDENACOES DE CURSOS

Iniciamos nossa d

CIDADES

CREDITOS

DISCIPLINAS
Didatica I e

CURSOS

INSTITUICAO

Fortaleza
Fortaleza

Crato
Crato
Crato
Crato
Crato
Crato

06

1. Universidade de Fortaleza

Pedagogia e

06
Didatica I Sem/espec.

Didatica II

Licenciatura
Geografia

(UNIFOR)
2. Faculdade de Filosofia do

sem/espec.
sem/espesc.

Didatica II

s/especif.

Crato

sem/espec. .
sem/espec.

Didatica Geral

Didatica I
Didatica I
Didatica I

Licenciatura

Ciéncias
s/especif.

Fortaleza
Fortaleza

06

Didatica I
Didatica I

Licenciatura
Licenciatura

s/especif.

3. Universidade Federal do
Ceara

Fortaleza
Fortaleza

04
04
Didatica II 04

Licenciatura
Pedagogia
Pedagogia
Pedagogia

Fortaleza
Fortaleza
Fortaleza

Fortaleza
Sobral

06
06
06
04
04
06

Didatica III

Didatica IV
Didatica IV
Didatica I
Didatica I
Didatica IT

Licenciatura
Licenciatura
Licenciatura

4, Fundacdo Vale do Acaran

Sobral
Sobral
Fortaleza

Fortaleza

04
04
Sem/espec,

Fortaleza
. Fortaleza (L.N.)
Fortaleza

Fortal-za
Fortal~za
Fortaleza
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A questdo metodolégica, quando avaliada claramente, des-
taca a discussé@o grupal, a observagdo e a pesquisa como ele-
mentos fundamentais do dominio da disciplina. Os instrumentos
de avaliacdo mais citados foram os relatérios de pesquisas
e/ou experiéncias e materiais didaticos produzidos pelo
aluno.

A anélise dos planos da Faculdade de Educacado da UFC,
realizada em 1984/1985, evidencia que ndo ha um modelo de
Plano adotado e sim de diferentes formas de organizacdo da
disciplina.

Dos cito planos analisados, trés evidenciam uma tendén-
cia critico-analitica, isto &, se apresentam como uma propos-
ta que indica uma anédlise das relacées da pratica educati-
va vigente com a pratica social, se utilizados como instrumen-
tos norteadores de uma dindmica curricular que favorega o
desenvolvimento da agéo proposta,

— Universidade de Fortaleza (UNIFOR)

Nos programas da UNIFOR, observou-se uma visdo sis*é-
mica do processo ensino-aprendizagem, sugerindo uma tendén-
cia tecnolégica. Os objetivos foram elaborados segundo a
Taxionomia de Bloom, dominio cognitivo. Ha inter-relagcdo dos
elementos dos planos que se organizam para uma contribui-
¢do na formacdo técnica do licenciando. A metodologia de
ensino é centrada em grupos de discussdo, atividades indivi-
duais e de campo e os instrumentos de avaliacdo mais cita-
dos foram: testes, entrevistas e a lista de checaaem, demons-
trando uma preocupagdo com a avalingdo cognitiva.

A tendéncia tecnicista esta evidenciada claramente nos
planos.

— Faculdade de Filosofia de Fortaleza (FAFIFOR)

Foram analisados, na FAFIFOR, trés planos de ensino.
Dos trés, dois evidenciam uma tendéncia tecnicista & uma
tendéncia critico-analitica. Ndo existe um modeio comum de
organizagédo da disciplina.

A tendéncia tecnicista se evidencia nos planos com ob-
jetivos cognitivos elaborados segundo a taxionomia de Bloom,
@ que ressaltam temas e biblicgrafia que enfatizam os aspec-
tos técnicos do ensino. As técnicas de ensino sdo variadas
e a avaliagdo centrada em provas.
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A Unica proposta existente na tendéncia criticc-analitica
apresenta objetivos mais amplos, com temas e biblicgrafias
que possibilitam uma andlise critica do ensino em diferentes
dimensodes.

—- Universidade Estadual do Ceara (UECE)

As duas tendéncias existentes nas outras instituicdes
também se fazem presentes na UECE. No entanto, dos 06 pro-
gramas analisados apenas 2 refletem a tendéncia critico-ana-
litica, Ha uma énfase em trabalhos de grupo e os instruman-
tos de avaliagdo mais citados foram: provas e trabalhos escri-
tos.

—- Faculdade de Filosofia do Crato

Os planos enviados pela Faculdade de Filosofia do Crato
tém objetivos gerais e especificos definidos tecnicamente e
os contetdos citados podem ser considerados temas tradicio-
nais da Didatica (planejamento, metodnloaia, avaliacfo). As
técnicas de ensino sdo bastante diversificadas, ndo indicando
uma conduta metodolégica definida. A relagdo, objetivos, con-
teddo, metodologia, recursos e avaliacido ndo se faz evi-
dente na perspectiva de um planejamento sistémico e a
bibliografia apontou um nimero maior de autores preccupa-
dos com os aspectos técnicos do ensino-aprendizagem.

No todo, os planos refletem uma preocupagcdo com O0s
aspectos tecnolégicos da Didatica.

— Fundacdo Vale do Acarau

Na fundacdo Va'e do Acarai predominam os ‘“programas”
e estes ndo especificam objetivos, nem bibliografia. Os temas
basicos sdo: planejamento, metodologia, avaliacdo do ensino.
As técnicas sdo diversificadas e apenas um deles cita instru-
mentos de avaliagdo, tais como: provas, fichas e controle de
participacéo. \

Percebe-se nos programas analisadcs uma tendéncia
tecnicista, embora ndo se evidencie uma estrutura adequada.
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RESULTADCS DA ENQUETE REAL!ZADA COM 0OS

PROFESSORES DE PRATICA DE ENSINO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA

Para completar o diagnéstico, realizamos uma enquete
Junto aos professores de Pratica de Ensino da UFC, coletan-

do sugestées para a organizagdo da disciplina Didatica nos
cursos de Licenciaturas.

Os temas propostos:

I) Planejamento do Ensino: os professores de Pratica de
Ensino sugeriram que o aluno deve ser est'mulado na elabo-
ragho, execugdo e avaliagdo do planejamento em todos os
niveis: curso, unidade e aula. Faz-se necessario orientar sobre
i viséo sistémica do ensino para que este processo seja ava-
llado com cientificidade.

Il) Estraténia de anrendizagem: este tema devera ser dis-
cutido na disciplina Didatica, em termos de adequacdo das
ostratéaias A realidade educacional brasileira.

Ill) Teoria de Ensino-Aprendizanem: a abordagem das
teorlas se faz necessaria na disciplina Didatica, para promo-
ver a consolidacdo do conhecimento obtido nas discipl’nas
de Psicologia. As teorias deverdoc ser estudadas e sua opera-
clonal'zacdo na pratica pedaadgica deve ser objsto de estudo
da Didatica nos Cursos de Licenciatura.

IV) Avaliacdo do Rendimento Escolar: a Didatica deveria
contribuir para capacitar o aluno no planejamento. controle e
gorrecéo dos resultados de ensino, isto &, caoacita-lo no uso
de métodos e técnicas de avaliagdo de ensino-aprendizagem.

Além destes temas foram citados: formacéo geral do pro-
fessor, o papel do livro didatico, os contetidos programéticos
de 19 e 29 araus, a Pratica Filoséfica e Ideolégica do educa-
dor, a antididatica, comunicagdo e aprendizagem e a tec-
nologia educacional.

Sugestdes apresentadas:

~ analisar, exemplificar, justificar, diferenciar, sintet'zar,
resumir, esquematizar, concluir, relatar, comparar, avaliar o
conteido de mensagens escritas ou orais;
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— utilizar comportamentos verbais que favorecem a in-
teracdo pnrofessor/aluno: aceitar idéias;

— utilizar comportamentos que facilitem a aprendizagem:
evidenciar prontiddc em especificar objetivos de ensino;

— adequar técnicas de ensino a diferentes propésitos;

— elaborar diferentes instrumentos de avaliagéo;

— Discutir os problemas fundamentais de ensino de 1°, 29
e 3° graus, apresentando criticas e propostas de sclugéo;

— discriminar as abordagens educacionais de importan-
tes pesquisadores nacionais e estrangeiros sobre o processo
ensino-aprendizagem;

—- definir tecnologia educacional, reconhecendo sua im-
pertancia para a eficacia e objetividade do ensino;

— discriminar as diferentes estratégias de ensinc, bem
como os métodos e as técnicas a serem aplicadas naquela
disciplina:

— identificar que tipos de instrumentos de avaliacéo
podem ser usados;

— criticar a educagdo como instrumento ideolégico;

— elaborar planos de curso, unidade e de aula;

— refletir sobre a educagdo como forma de transformar
a scciedade;

— agir com lideranga;

— agir com espirito de critica;

— identificar recursos didaticos alternativos, coerentes
com a realidade dos alunos;

— elaborar instrumentos de ensino-grupos para ensino
individualizado;

— utilizar dindmica de grupo;

— ter o dominio de habilidades técnicas de ensino, que
ensejem e/ou desencadeem a aprendizagem e utilizar recur-
sos aos audiovisuais.

E devera também desenvolver atitudes:

— franqueza e imparcialidede;

— interesse pesscal pelos prochlemas dos alunos;
— senso de humor e tolerancia;

— compreensédo e respeito para com o aluno;
— pontualidade, seriedade e flexibilidads;

— senso critico;

-— espiritc de iniciativa;
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— sentimento de justica;
— sensibilidade aos problemas sociais;
— capacidade de organizagio.

CONSIDERACOES GERAIS SOBRE O DIAGNGOSTICO

Em termos globais, constatamos que a organizagcdo da
disciplina Didatica nos Cursos de Pedagogia e Licenciatura
das IES do Ceara, na sua maioria, evidenciam uma tendéncia
tecnicista, ao mesmo tempo em que aponta novas alternativas
de .organizagéo por algumas propostas que organizam um
ensino critico-analitico da disciplina.

Os autores mais citados foram Juan Diaz Bordenave,
Turra e Euricone, Benjamim Bloom e de modo mais restrito
Paulo Freire, Gadotti, Maria Tereza Nidelcolf e Saviani. A bi-
bliografia estd bastante diversificada nas areas de Filosofia,
Sociolcgia, Psicologia e Ed. Brasileira: os temas mais comuns
foram: o planejamento, a msetodologia e a avaliagdo do ensi-
no, os chamados temas tradicionais da Didatica; a citagdo de
temac de natureza sécio-politica e filosofica & restrita.

Os planos e programas analisados ndo indicam um pro-
©08s0 de avaliacdo, apenas citam alguns instrumentos que
80rfio utiiizados, e a questdo metodolégica explicita apenas
pela citacdo de técnicas diversificadas.

As intensdes educativas traduzidas em objetivos refle-
tom na maioria dos planos e programas analisados uma visdo
limitante do papel da Didatica na formagédo do educador, que
f nosso ver se afigura como critica e instrumental relacicnan-
do a pratica pedagégica com a pratica social. De fato, uma
formagéo inovadora e transformadora da acao docente,

REFLEXOES SOBRE O ESTUDO REALIZADO

Por que iniciar um debate sobre a disciplina Didatica a
partir de seus planos de ensino, quando a prética de planeja-
mento tem side criticada e rejeitada por grande parte de pro-
fessores?

Fusari (Revista Ande, 1984) afirma que “o desempenho
ni sala de aula extrapola a nosso ver a elaboragcdo de um
bom plano de trabalho”. E acrescenta: “na sala de aula a
relagho professor/aluno encerra um conjunto de componen-
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tes que vao da preparagéo do plano ou programa... ao com-
pcrtamento do professor a sua postura enquanto pessoa, ao
71 compromisso com a sociedade, ao material didatico, as
relacdes que ocorrem em sala de aula, ao nimero e acs di-
ferentes ritmos de aprendizagem dos alunos”.

Concordamos plenamente com Fusari e entendemos a
questdo do planejamento do ensino como um processo orga-
nizacional da acédo educativa do professor a partir de sua in-
tencionalidade educacional, orientando sua pratica pedagég .ca
no contexto escola e scciedade. A pratica de planejamento
nao deve ser encarada de forma mecanicista e formalizada,
mas como instrumento que possibilita a leitura dos propdsi-
tos, questées e agdes que determinardo o estabelecimento
cas relagdes na pratica pedagdgica do professor.

A analise realizada sobre os planos de Didatica das IES
do Estado do Ceara propicia uma leitura da organizagédo da
disciplina e evidencia que esta organizagdo tem-se fundamen-
tado, na maioria das vezes, em uma concepgdo mecanicista e
neopositivista. Desta fcrma o planejamento se apresenta como
“processc de preparacaoc, execucgao e avaliagcdo da acdao com
fases estanques e distintas, condiciona a agédo as decisdes to-
madas previamente, determina os envolvidos no ambito de pla-
no em geral, trunca a compreensao do executor e planejado-
res propriamente ditos, e mede sem eficacia o grau de apro-
ximacao com a preparacae” (Oly, 1984).

Na nossa percepcado, a organizagcdo da disciplina Dida-
tica em plancs de forma mecanicista tem comprometido o
ato educativo quando este plano é utilizado como instrumento
de controle, departamentalizando intencées e agdes, nédo evi-
denciandec a busca da essencialidade das relagdes estabeleci-
das entre estas intencoes e a pratica pedagégica proposta.

Nao estamos interessados em negar o valor da organiza-
¢éo da disciplina em planos ou projetos, e sim interessados em
propor nova organizagdo, nédo tecnicista, mas, nem por isso
menos cientifica, elaborada a partir de um saber mais popu-
lar, propondo uma agdo metodolégica mais dialética e evi-
denciando um projeto educacional que valorize uma pratica
pedagoégica transformadora.

Segundo Lourdes, 1986, “a pratica de modelos tedricos
de programacdo, guia para a agdo em sala de aula, envaivia
uma postura cientifica idealista, e acabou dada a uma série
de variaveis, ndc atingindo a mudanca qualitativa désejada
no ensino supericr. Os modelos de programagéo foram desen-
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volvidos considerando-se um aluno médio padrdo com habi-
lidades e competéncias culturais bem diferentes do aluno da
classe trabalhadora que hoje também freqiienta a universidade
€ que precisa aprender e organizar o ccnhecimento cientifico
em nivel de qualidade aceitavel”.

Tal afirmagdo indica a necessidade de uma nova atitude
por parte do professor nas suas tentativas de relacionar a
sua pratica pedagégica com os interesses populares.

Isso implica também em saber fazer estas relagdes, a
partir da definicdo de principios, da analise da natureza das
experiéncias e sua relagdo com os conteGdos e, sobretudo,
da consciéncia sobre a dimens&o técnica, politica e humana
do ato de ensinar e aprender.

Concluimos que as diferentes fases da “Didatica em
Questao”, que discute o estudo da pratica pedagégica do pro-
fessor na sua relacdo com a pratica social, certamente trara
elementos importantes para a reorganizagdo da disciplina, no
ambito dos Cursos de Pedagogia e Licenciaturas das IES do
Estado do Ceara.
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