PRIMEIROS ANOS DE VIDA: CONCEITO
DE INFANCIA

Liana Goncalves Pontes Sodré

Ha, praticamente, uma unanimidade em considerar os pri-
meiros anos de vida como fundamentais no processo de cons-
trugdo dos futuros cidaddos. Contudo, para que as criangas se
Instrumentalizem culturalmente para este exercicio, é preciso
que se tenha clareza sobre o conceito de crianga ou de infancia
subjacente a essas relacbes. Sao tais concepgdes que favore-
¢em ou nao o desenvolvimento de competéncias ou a construcao
da autonomia, tdo necessarias aos individuos atuantes de que
n sociedade precisa.

O conceito de infancia vem sendo alterado ao longo da
evolucao do homem e, aliado a isto, também vem sendo modi-
ficada a concepcdo do papel social desses primeiros anos de
vida. Historicamente, segundo KRAMER (1982), até o século
XVI, a mortalidade infantil era muito alta e as poucas crian-
gas que sobreviviam eram introduzidas rapidamente na vida
adulta. Até o periodo feudal, as poucas criangas que sobrevi-
viam, acompanhavam os adultos e exerciam atividades produ-
;lvas desde pequenas e isto era constante nas classes mais
aixas.

A partir das descobertas cientificas que propiciaram a di-
minuicdo do indice de mortalidade infantil (especialmente nas
classes mais privilegiadas), as criangas, em maior niimero, pas-
saram a ocupar mais espaco na vida dos adultos, solicitando
mais cuidados e atengao especial. Em conseqiiéncia disso,
seu papel social também muda. Evidentemente, estes avan-
¢os favoreceram mais as classes privilegiadas.

Na nova forma de organizacdo da sociedade — na socie-
dade capitalista urbano-industrial que estava sendo institui-
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da — a burguesia redobra o cuidado com sua prole e vai mo-
dificando, pelo exemplo, o conceito de infancia. A atencao
especial necessaria & sobrevivéncia das criangas as transfor-
ma em seres frageis e incompletos que precisam da educacéo
e do controle do adulto.

A organizagdo social e a distribuicdo do trabalho atual
sao produtos de uma longa histéria de conflitos entre os que
produzem e os donos dos meios de producdo que, como afirma
ENGUITA (1989), até hoje ocorrem, apesar das vitérias constan-
tes dos que detém os meios de producéo. A estrutura e a orga-
nizacdo do poder, que vai se cristalizando, s@o alienantes. Para
a classe dominante, a alienac@o é seu proprio poder, através
do qual vive uma aparéncia humana e, lutando para manter
esse poder, é conservadora. Jé as classes exploradas sentem-
se destruidas pela alienacdo de uma existéncia desumana e,
por forca de conseqiiéncia, precisam se tornar os revolucio-
narios.

Esta revolucdo ou esta nova ordem, que deveria se basear
na luta por uma distribuicdo mais equitativa das necessidades
basicas e condicbes mais humanas de vida para todos, nem
sempre foi vista desta maneira pelas classes exploradas. A
expectativa delas é a ascensdo ao poder, numa busca pelos
mesmos privilégios e pelas mesmas condicoes.

O processo histérico da acumulagao do capital e a amplia-
cdo da propriedade privada retiraram o homem do campo e le-
varam os oficios tradicionais a ruina. O trabalho, que na maio-
ria das vezes envolvia toda a familia, foi substituido pelo feti-
chismo da maquinaria, pela atomizacéo das relacoes sociais, a
expansdo do individualismo, o fim das tradicdes (tudo que é
moderno na grande maioria das vezes esta a servico dos meios
de producdo) e pela aceitacao acritica dessas novas relacoes
sociais (ENGUITA, 1989).

Os que detinham os meios de producdo procuraram, cada
vez mais, ampliar os seus poderes. O desenvolvimento basea-
do numa sociedade onde as oportunidades fossem iguais para
todos, apenas fortaleceu as iniciativas dos mais privilegiados,
concentrando ainda mais o poder nas maos de poucos.

Na realidade, o conjunto de principios que estabeleceu
uma nova ordem nas relacdes, ndo favoreceu o seu principio
bésico, o liberalismo. Este defendia que os individuos deve-
riam ter a liberdade para escolher o seu destino e definir o
seu préprio progresso. Como conseqiiéncia disto e sem' que
houvesse intervencdes no processo de distribuicdo das opor-
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‘Nﬂldades, as iniciativas mais bem-sucedidas favoreciam os que
a ocupavam posicoes sociais vantajosas. Como aparentemen-
08 pessoas nao eram tolhidas nas suas iniciativas, o res-
ponsdvel pelo sucesso e fracasso de cada um passa a ser o
proprio individuo e ndo a organizagéo social (CUNHA, 1978).

Atualmente, todo o contexto das sociedades capitalistas é
fruto dessa ideologia que se constituiu. O liberalismo é uma
ldeologia que estd embutida em todos os elementos que com-
phem a sociedade e permeia as interacdes das diversas classes
puclais e, nessas contingéncias, atinge uma dimenséo que vai
além do sentido cultural ou conceitual (SHARP, 1980 e HALL,
1081). As relacoes baseiam-se no individualismo, na ordem, na
sutoridade e na submissdo, com o objetivo de defender o di-
telto adquirido pelas iniciativas privadas. A ordem e a auto-
tldade funcionam muito mais no propésito de manter as pes-
noas tuteladas e submissas a ordem social, ou a distribuicéo
dos bens e das oportunidades geradas pelas iniciativas pri-
vadas.

As desigualdades de oportunidades, apesar de serem cho-
gantes, foram sendo elaboradas e reelaboradas de tal forma
gue, como afirma APPLE (1989) e CUNHA (1978), parecem le-
gitimas.

O exercicio do poder generalizou-se e também as criangas
passaram a ser educadas muito mais para a submissao do que
para a formacao de pessoas questionadoras, criativas e empre-
endedoras .

Assim sendo, nessa nova sociedade, a crianca idealizada
fica de fora da forca produtiva e passa a ser assumida numa
outra concepcao. E colocada em instituicoes educacionais para
aprender a lidar com os meios de producdo. Na escola, com a
burocracia e a impessoalidade, a crianca perde sua individua-
lldade e aprende que sdo os outros que dispdem e organizam
seu tempo, definem o que ela deve fazer e como deve proce-
der. E alienam ainda mais as oriundas das classes mais baixas,
desconsiderando seu discurso e as diferencas inerentes as di-
versidades das origens socio-econdmicas.

KRAMER (1982) defende que, a partir de entdo, passou a
existir um novo sentimentc em relacdo a crianca. Esse novo
sentimento é baseado numa outra concepcao sobre natureza
Infantil. Ele traz implicito que é préprio as criangas, em geral,
nerem dependentes da educacdo e moralizacdo dos adultos.
Assim sendo, passam a ser consideradas imperfeitas e incom-
pletas, modelo este bem distante da concepcédo de adulto em
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miniatura até entdo vigente. Este modelo de infancia das clas-
ses dominantes se generaliza e passa a ser visto como um pro-
cesso natural: a infancia como parte da natureza humana e néo
como um conceito socialmente construido.

Mais do que isso, dois novos fatores tornam-se fundamen-
tais na concepcao de infancia: o fator tempo, que vem delimi-
tar este periodo, e a nova natureza infantil, que passa a ser
vista com um sentido marcadamente biolégico. O fator tempo
e a natureza infantil passam a ser relacionados com a origem
da humanidade, numa compreensdo de que este periodo seria
semelhante aos estagios originarios da humanidade. Esses ele-
mentos déo as bases para o exercicio da autoridade do adulto
¢, deste modo, a dependéncia social torna-se, por analogia,
uma dependéncia natural. Os pais adquirem o poder de vida
e mesmo de morte sobre seus filhos (ARIES, 1981).

A infancia das criancas das classes mais privilegiacas
prolonga-se cada vez mais, na busca por uma formacao acadé-
mica que as prepare para os avancos cientificos e tecnoldgi-
cOs necessarios aos novos meios de produgdo. As demais
acreditando na possibilidade de ascensao social, procuram
copiar este modelo, buscando na escola o aval para este pro-
cesso. Deste modo, a infancia passa a ficar condicionada mui-
to mais a formacao académica do que as reais necessidades
da conquista da autonomia necessaria a vida adulta. Algumas
criancas prolongam demasiadamente o seu ingresso no mer-
cado profissional (as mais privilegiadas), enquanto a grande
maioria vai, por forca das condicdes s6cio-econdmicas a que
estdo submetidas, abrindo mdo deste propédsito. Elas aban-
donam a escola e vdo ocupando o mercado profissional, nos
espacos que lhes sdo acessiveis.

Por conseguinte, no que diz respeito a duragao da infancia,
o seu prolongamento deve-se basicamente as necessidades da
insercdo profissional das criancas das ciasses mais altas. A
infantilizacdo do desenvolvimento ocorre porque a formacao
profissional dos setores econdmicos dirigentes passa a =xigir
mais tempo, dada a tecnologia e todo o progresso dos meios
de producao.

Para as classes trabalhadoras, a insergdo das criancas é
mais cedo. Apesar do conceito de infancia, as necessidades
as obrigam a entrar cedo na vida profissional. KRAMER (1982)
enfatiza que, numa sociedade de classes, a infancia é determi-
nada pela origem social do individuo, que delimita, entre ou-
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tras coisas, o momento e a condi¢do de sua insercdo no mer-
ondo de trabalho.

Independente desta analise, todo o novo enfoque em dire-
ghio ao desenvolvimento deixa de favorecer, por um longo pe-
rlodo, a possibilidade de andlise da condicéo infantil e, princi-
palmente, o significado social do que seja a infancia. As con-
cepgbes que as fortalecem colocam dentro das criancas as ex-
plicagbes sobre o que esta ocorrendo com elas e ndo priorizam
o ambiente fisico-social como o principal determinante do de-
senvolvimento.

A concepcéo do que seria infancia, com suas caracteristi-
pas e sua duracdo, é um modelo hegemdnico imposto pelas
classes dominantes. Distante das analises sobre as condicoes
de vida oferecidas as criancas, impuseram expectativas que
tornaram a concepcio de infancia como um fenémeno natural,
em que seres incompletos e imperfeitos devem ser subjugados
A autoridade dos adultos.

Esses fatores, entre outros, favoreceram a possibilidade
de explicagbes baseadas em determinantes interno, por um
longo periodo na histéria da humanidade. Em pesquisas re-
centes, como a de SARACHO (1991), professoras apresenta-
ram diferentes expectativas com relacdo a diferentes caracte-
risticas que elas atribuiram a seus diferentes alunos. Os a'u-
nos que lhes pareciam mais competentes na compreensao dos
contetidos académicoes, apresentaram bons desempenhos aca-
démicos, o que veio a corresponder a essas expectztivas. Os
gue assim nao lhes pareciam, apresentaram dificuidades na
compreensdo dos mesmos. Estes estudos mostram que mais
determinante do que a comprovacdo ou nao das dificuldades
na compreensdo dos conteudos, é a expectativa dos professo-
res em relacdo aos seus alunos.

Muitas pessoas agem em relagdo a outras — assim como
essas professoras agiram em relacdo aos seus alunos — a par-
tir das expectativas preconcebidas que formaram, baseadas em
caracteristicas que acreditam ser inerentes a eles. Parece evi-
dente que qualquer concepcdo aprioristica leva a uma alta pro-
babilidade de confirmacdo das expectativas, até porque é dessa
forma que as pessoas conseguem entender o que estdo vendo.
Além disso, estas preconcepcdes determinam o modo de in-
teracdo, como a que deve estar ocorrendo entre as professo-
ras e seus respectivos alunos, que vem a se tornar um facili-
tador para a confirmacdo dos mesmos.
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O conceito dessa natureza infantil, caracterizado por es-
lagios de desenvolvimento ou POr processos interiores da
mente, tem por objetivo estudar as criancas a partir dos ele-
mentos que lhes sa@o inerentes. E uma concepcao que tem por
origem uma visdo historicamente determinada pelo conceito
de infancia e de educacao infantil .

Estudando a evolugdo histérica dos programas de educa-
¢ao infantil, SPODEK e SARACHO (1990) ressaltam que, atual-
mente, se constata que eles sio mais baseados nos valores
culturais do que em teorias do desenvolvimento. Nesse pro-
cesso evolutivo, estes autores destacam trés concepcdes so-
bre o papel da educacéo infantil, a saber: a ideologia roman-
tica, a da transmissdo cultural e a progressista.

Na ideologia romantica, o desenvolvimento era um pro-
cesso de maturacio, onde cabia a educacao favorecer o desen-
volvimento das virtudes e habilidades que fossem inerentes a
cada individuo. Na transmisséo cultural, caberia 2 educacio
repassar conhecimentos, habilidades, valores sociais e as re-
gras morais de uma geracdo para outra. Para a progressista,
cabe a educacdo ajudar as criancas a progredir no seu desen-
volvimento, pela estruturacao adequada do ambiente fisico e
social da crianca.

Para SPODEK e SARACHO (1990), as teorias do desenvol-
vimento podem inspirar um pPrograma de ensino, porém é a
proposta educacional ou seus propésitos que orientam os pro-
gramas. O que efetivamente determina uma proposta educa-
cional sdo os conjuntos de comportamentos e habilidades que
a sociedade considera importantes para as criancas.

A proposta progressista, contemporanea, parte do pressu-
posto defendido por alguns estudiosos, que enfatizam a impor-
téncia de se observarem as criancas como parte atuante e
também produto das circunstancias que as envolvem .

Alguns estudos, como os de SCHLEIDT (1991) e de CAR-
VALHO (1989), defendem esta Proposicao. Esta (ltima autora,
preocupada com o estudo do desenvolvimento infantil numa
perspectiva etoldgica, deixa claro que a influéncia da cultura
ou do meio social é grande, o que torna o homem um produto
e um produtor de seu meio. Independente disto, estes auto-
res defendem que o comportamento humano é limitado pelos
aspectos biolégicos que sdo proprios ao homem, e por isso
§e preocupam com os fundamentos biolégicos desse compor-
tamento. Ou seja, pressupdem fatores biolégicos que sejam
inerentes ao ser humano e que favorecem as formas peculia-
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tes do comportamento humano frente as condicées de intera-

meio. ol
po Ec:tr:sopressupostos fundamentan? o gstudo etolégico dz_
tomportamento e também o estudo bl_ologlco do comporta;r_\e -
to. Partem da constatacdo de que existem a_spectos g%n? |c:
mente determinados do comportamento. Sao, como defende
ADES (1986), padroes fixos de respostas que ocorrem sempre
tu mesma forma em cada espécie. Nao dependgm de experleg‘
ola @ surgem em funcdo da pressdo do ambiente. De dmot‘?
geral, esses padroes de comportamento promovem a adapta
gllo e a sobrevivéncia das espécies.

Efetivamente. ndo ha a possibilidade de .haver' um -rga-
niesmo que sobreviva independente de seu meio. Ha um:lspr::-
funda relagao entre o organismo tal como ele nasc:lgdede e
logbes que comecam a ser estabelecidas com a realida éoq o
0 rodeia. Para FROTA-PESSOA !1986_), todlos 0s trlat;,os ds 2 80
mesmo tempo genéticos e ambientais. E.e:s resu ;am ?)il:nte
tagéo dos genes herdados com as caracteristicas do am
om que o individuo se desenvolve. J b

As distingdes ou deIimitacc')es_ entrg o inato e 0 a qun_'les
parmeiam ha muito tempo, por razdes d[vers?s. as concepco =
que os homens tém de si mesmo._Indlscutwelrr!ente. o.org'.
nismo humano limita a sua interagao com o meio e ﬁsutl:mucc;
n busca do homem para a superacao destes I_lmltes. a uss_
de uma melhor compreensio da transformacdo do recém-na d
cldo em adulto, parece mais adequada a preocupage(zjo gorsr:an_
descricdo deste processo. Entendendo o processo de de il
volvimento como uma série longa e encadeada de mudang
nas interagoes com o meio.

A pressuposicdo subjacente a este artigo’é.a debq_u:a’ o ii-
gsanvolvimento infantil depende das caracterlstl_cgs io ogll(r:xec
que sdo peculiares a cada crianca e das condigboes que ia;
sho oferecidas. As diferencas marcantes entre as c_ategé).r :
sdcio-econdmicas proporcionam exigéncias e condlgoe_s weﬂ-
sas para a multiplicidade de habilidades e corqpetencnas,dpf;_
cessarias a vida adulta das criancas.e[n forma(_:ap. Estas dlf(‘
rencgas refletem-se também nas 'condlgo‘es c.)feremdasf aos (Iet:ai-
rentes géneros (meninos e mem_nas) e as q:ferente: : alxaf’ =
rlas. Os aspectos bio|c')gicos~, tais como género e alxa-e_ar;s,
sAo permeados pelas condicdes dag origens socio-econémic :

O presente artigo, portqnto, é fu‘ndamentado numabc_:oln’_
cepcédo de infancia onde a crianca é vista como um ser biol6
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gico e social, que depende da mediagao de outras pessoas para
a aquisicao de competéncias. Compreende a infancia, portanto,
como uma condicdo necesséria a construgdo de sua autonomia.
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