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RESUMO

O presente estudo objetivou analisar como professoras do 2° ano do Ensino Fundamental de
duas escolas publicas de Fortaleza utilizam a literatura infantil em suas préticas de leitura
literaria e formacdo do aluno leitor. A pesquisa apoiou-se nos estudos de Vygotsky (2008,
2010) sobre a teoria sociointeracionista e 0s processos de mediacdo, destacando o papel
mediador do professor na formacao de leitores. Respaldou-se nas concepcdes de Ferreiro e
Teberosky (2009) acerca da Psicogénese da Lingua Escrita, compreendendo que a aquisicao
da leitura e da escrita corresponde a um processo permeado por descobertas e
experimentacGes realizadas pelos educandos na construgdo das hipoGteses que os levam ao
dominio do sistema notacional. As contribui¢cdes de Braggio (1992), Kleiman (2001, 2013) e
Solé (1998) embasam as concepgdes de leitura utilizadas pelas professoras, estabelecendo de
gue modo essas concepcles intervém nas praticas de leitura desses sujeitos. Baseou-se,
também, nos estudos de Paiva (2009, 2010), Colomer (2007), Zilberman (2003, 2008),
Coelho (2000, 2010) e Cadermatori (2010), que destacam as contribuicGes da literatura
infantil para a promocéo do letramento literario e a importancia do estimulo da leitura como
fruicdo, descoberta, troca de experiéncias, aventura e prazer. Os estudos de Libaneo (1994) e
Passos (2006) ressaltam a importancia do planejamento pedagdgico como uma ferramenta que
guia e embasa o trabalho pedagdgico. Os resultados obtidos sugeriram duas concepcdes
diferentes de leitura: a concepc¢do mecanicista e a concepgdo interacionista. Para uma das
professoras (P1), as praticas de leitura fomentam uma postura mecanicista do ato de ler, ou
seja, a leitura esta associada as praticas de decodificacdo do sistema de escrita com foco nas
avaliacOes externas. Para a outra professora (P2), a leitura apresenta uma concep¢ao dinamica,
dialdgica e interativa entre o sujeito leitor, os livros e o sistema de escrita, conduzindo a
praticas de leitura que fomentam o uso da lingua como interacdo social entre os sujeitos.
Verificamos, também, que havia um tempo destinado ao planejamento das professoras, além
de materiais disponiveis para sua elaboragdo, porém esse planejamento era realizado de modo
assistematico e ndo contavam com o acompanhamento da coordenagdo pedagdgica. As
praticas de leitura literaria e formacdo do aluno leitor eram pouco frequentes nas aulas de P1,
limitando-se apenas ao cantinho da leitura. J& P2 promovia mais interagdes com as praticas de
leitura literaria por meio de ac¢Ges, como a ciranda literaria, a mostra literaria, a dinamizacéo
do cantinho da leitura e as visitas a Biblioteca escolar. Concluimos, com este estudo, que as
estratégias que utilizam a literatura infantil por meio da leitura literaria traz contribui¢fes
significativas, uma vez que estimula o imaginario e fomenta potencialidades na construcéo da
linguagem, da oralidade, na producdo de ideias e sentimentos que ajudam no crescimento
pessoal do aluno, porém necessita-se que haja um planejamento sistematico, desburocratizado
e significativo das acOes leitoras com vistas a promover o letramento e o prazer pela leitura.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura infantil. Praticas pedagdgicas. Leitura literaria.
Formacéo do leitor.



ABSTRACT

This study aimed to analyze how teachers of the 2nd year of primary school from two public
schools of Fortaleza used children's literature in their literary reading practices in the training
of reader student. The research relied on studies of Vygotsky (2008, 2010) on the
sociointeractionist theory and mediation processes, highlighting the mediating role of the
teacher in the formation of readers. It was based upon the conceptions of Ferreiro and
Teberosky (2009) about the psychogenesis of written language, understanding that the
acquisition of reading and writing corresponds to a process permeated by discoveries and
experiments carried out by students in the construction of hypotheses that lead to the
notational system domain. The contributions of Braggio (1992), Kleiman (2001, 2013) and
Solé (1998) underlie the reading concepts used by the teachers, establishing how these
conceptions are involved in reading practices of these subjects. The research was also based in
the studies of Paiva (2009, 2010), Colomer (2007), Zilberman (2003, 2008), Rabbit (2000,
2010) and Cadermatori (2010), highlighting the contributions of children's literature to
promote the literary literacy and the importance of stimulating the reading as an enjoyment,
discovery, exchange of experiences, adventure and pleasure. Studies of Libaneo (1994) and
Passos (2006) highlight the importance of pedagogical planning as a tool to guide and
underlie the pedagogical work. The results have suggested two conceptions different from the
reading: the mechanistic design and interactionist design. For one of the teachers (P1), the
reading practices encourage a mechanistic approach of the act of reading, that is, reading is
associated with decoding practices of the writing system focusing on external evaluations. For
the other teacher (P2), reading presents a dynamic, interactive and dialogical conception
amongst the reader subject, the books and the writing system, leading to reading practices that
foster the use of language as social interaction between subjects. It was also found that there
was a time for the teachers’ planning, besides materials available for its development, but the
teachers performed this planning in an unsystematic way and did not rely on the monitoring
of pedagogical coordination. The literary reading practices and training of the reader student
are uncommon in P1’s classes, limited only to the “reading corner”. P2, in turn, promotes
more interaction with the literary reading practices through actions such as “literary sieve”,
literary exhibition, boosting the reading corner and visits to the school library. We from this
study that strategies which use children's literature through literary reading bring significant
contributions, as they stimulate the imagination and encourage potential in the construction of
language, oral expression, in the production of ideas and feelings that help student’s personal
growth. However, it requires that there is a systematic, unbureaucratic and significant
planning of the reading actions with a view to promoting literacy and the joy of reading.

KEYWORDS: Children's Literature. Pedagogical practices. Literary reading. Training
of the reader.
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1 INTRODUCAO

A inser¢do das criangas no mundo da leitura e da escrita tem se tornado, ndo s6 em
ambito local, mas também nacional, uma politica emergente que suscita inumeros

questionamentos sobre as experiéncias com o letramento proporcionadas as criangas.

Alfabetizar na perspectiva do letramento significa promover a construgédo de habilidades
que desenvolverdo competéncias para 0 uso da linguagem oral e escrita. Soares (2001)
ressalta que as praticas de sala de aula deverdo seguir esses parametros para que de forma
efetiva e consciente as aprendizagens sejam significativas. A autora chama atencdo para o
desenvolvimento de um trabalho, com foco nas potencialidades da lingua, com o intuito de
favorecer o desenvolvimento da autonomia dos leitores em processo de alfabetizacdo e

letramento. Para Soares (2003, p. 92) o processo de alfabetizar letrando:

[...] implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir

diferentes objetivos, para informar ou informar-se, para interagir com 0s outros, para
imergir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para divertir-se,
para orientar-se, para apoio a memoria, para habilidades de interpretar e produzir
diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de orientar-se pelos protocolos de
leitura que marcam os textos ou de langar m&o desses protocolos, ao escrever [...]

A leitura literaria embasa sua concepcao nas praticas de letramento e na utilizacdo da
literatura infantil, como meio para promover o letramento. Ela considera como aporte 0s
géneros literarios, no caso das criangas, alicercados pela literatura infantil que tem importante
influéncia na aquisicdo da leitura, da escrita e da oralidade. O que leva a compreender,
segundo Paulo Freire (1989), que “a leitura da palavra conduz a leitura do mundo” e uma

consequente insercdo e interagdo com o mundo globalizado no qual a crianga se encontra.

O Brasil, desde a década de 1980, desenvolve programas e financia projetos que
fomentam o incentivo a leitura e a formacdo de leitores. Nas redes publicas de ensino alguns
desses programas e outros projetos contribuiram com a criacdo de espacos e distribuicdo de
materiais destinados a leitura. Dentre esses programas, destacamos: PNSL, PROLER, PRO-
LEITURA, PNBE de abrangéncia nacional e o Projeto SIMBE no ambito municipal.

O Programa Nacional Salas de Leitura- PNSL foi implantado durante os anos de 1984
a 1987, em parceria com as secretarias estaduais e as universidades, que atuavam na formacéo
de professores. O PNSL objetivou disponibilizar recursos para equipar as salas de leitura e

promover a formacéo de leitores nas instituicdes educacionais.
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O Programa Nacional de Incentivo & Leitura — PROLER surgiu em 1992, em ambito
nacional, instituido pelo Decreto Presidencial n® 519, de 13 de maio de 1992. Vinculado a
Fundacdo Biblioteca Nacional, o PROLER, através da criacdo e incremento de espacos
destinados a leitura, estimulava o surgimento de novos leitores no pais. Seus objetivos se

centravam em:

e Promover o interesse nacional pela leitura e pela escrita, considerando sua importancia
para o fortalecimento da cidadania;

e Promover politicas publicas que garantissem o acesso ao livro e a leitura, contribuindo
para a formulacdo de uma Politica Nacional de Leitura;

e Articular agdes de incentivo a Leitura entre diversos setores da sociedade;

e Viabilizar a realizacdo de pesquisas sobre livro, leitura e escrita.

Ainda em 1992, surgiu o programa Pro-leitura que centrava seu objetivo na formacéo de
professores dinamizadores da leitura. Era ofertada a esses profissionais uma formacéo
continuada pautada em estratégias para estimular a leitura entre as criangas e 0s jovens das

escolas publicas brasileiras.

Esses dois Ultimos programas mencionados sucumbiram, embora com toda boa
intencdo em difundir a leitura nas escolas publicas do nosso pais. O término desses programas
ocorreu por falta de verba para sua continuidade e, em parte, pela falta de compromisso dos

gestores e professores na conducdo das agdes dos programas.

Em 1997, o Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE, instituido por meio da
portaria interministerial N° 584, tinha o propdsito de substituir outros programas de incentivo

a leitura que ja existiam nas escolas publicas nacionais.

O PNBE destacou-se, nacionalmente, pela forte politica de incentivo aos espagos
escolares que viabilizavam e fomentavam a formacdo de leitores. Esse programa foi dividido
em trés acdes: avaliacdo e distribuicdo de obras literarias; o PNBE Periédicos® e o PNBE do

Professor®.

! Refere-se aos acervos literrios na sua maioria composto por textos em prosa e em versos, livros de imagens e
livros de historia em quadrinhos.

2 Cuida da avaliagéo e a distribuicio de periédicos de contetdo didatico e metodolégico para as escolas desde a
Educacdo Infantil até o Ensino Médio.
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A criacdo desse programa, juntamente com a sangdo da lei 12.244/2010 que dispGe
sobre a implantacdo das bibliotecas escolares, contribuiu para o atendimento de uma antiga
reivindicacdo de muitos educadores, que clamavam pelo incentivo a leitura e sua insercdo na
escola por meio de uma politica de formacdo de leitores. Sobre esse incentivo a leitura no

ambiente escolar, Soares (2011) argumenta que:

E verdade que, de certa forma, a aprendizagem da lingua materna, quer escrita, quer
oral, € um processo permanente, nunca interrompido. Entretanto, € preciso
diferenciar um processo de aquisicdo da lingua (oral e escrita) de processo de
desenvolvimento da lingua (oral e escrita); este Gltimo é que, sem dudvida, nunca é
interrompido. (SOARES, 2011, p. 15)

Refletindo sobre o que a autora argumenta, 0 processo de desenvolvimento da lingua
é, sem duvida, ininterrupto. Inicia-se, sistematicamente, na aquisicdo da lingua dentro do
processo de alfabetizacdo, perpassa pelas situacOes experimentais do sujeito com o uso da
lingua e suas reais manifestacdes, adentra pelo seu conhecimento de mundo, por suas
interacBes sociais no meio em que atua, até chegar ao aprofundamento com esse carater
multifacetado da lingua. Todo esse percurso descrito conduzira o sujeito ao letramento.

Importante destacar que esse processo perpassa por sua vida social dentro e fora da escola.

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), assim como 0s outros programas,
tinha a preocupacdo em desenvolver acdes para promover a leitura nas escolas publicas.
Dessa maneira, uma das agdes diretas nas instituicGes de ensino foi a distribuicéo de livros de
literatura entre os alunos, para que eles pudessem desenvolver, em outros espacos, o prazer de

uma boa leitura.

Uma das a¢Oes bem conhecidas do PNBE foi desenvolvida pelo “Projeto Literatura em
minha casa”, destinado a alunos de 4* a 8* séries. Essa acdo disponibilizava um acervo
composto por livros que englobavam diversos géneros literarios: contos, fabulas, novelas,
poesias e crénicas. O objetivo era ampliar e estimular a leitura em espagos escolares e no

ambito familiar, proporcionando aos alunos uma forma de leitura prazerosa e compartilhada.

Muitas criticas foram feitas ao desenvolvimento desse projeto. Uma delas esta atrelada

a uma desarticulada distribuicdo desses livros nas escolas. Em alguns casos, os alunos nao

® Avalia e distribui 0 acervo de cunho tedrico e metodolégico para os professores, com o objetivo de contribuir
para dinamizar a pratica pedagdgica dos docentes.
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tiveram acesso a esses materiais, em outros, esse material ficou empacotado em “depdsitos de

livros”, expressdo muito comum destinada as bibliotecas escolares.

Enfim, o projeto ndo atingiu seu objetivo inicial, porém, as acbes do PNBE
continuaram com a distribuicdo de livros para o acervo da biblioteca dos professores e a
distribuic@o de periddicos de consulta nessas bibliotecas. Além disso, houve uma expansdo na
distribuicdo de livros de literatura infantil, abrangendo as séries iniciais, da pré-escola a 42

série do Ensino Fundamental.

Junto a essa expansdo na distribuicdo de livros para as series iniciais do Ensino
Fundamental, a Lei 12.244/2010 desencadeou ac¢des de incentivo a leitura, equipando as
bibliotecas escolares com acervos literarios compostos por livros de literatura infantil, videos
e material de consulta como: enciclopédias, revistas cientificas para criancas e dicionarios

escolares.

Alguns municipios, incentivados por essas acfes, desenvolveram projetos que
estimulavam a leitura nas escolas. Em 2007, Fortaleza destacou-se com a criagédo do projeto
SIMBE - Sistema Municipal de Bibliotecas Escolares e Formagdo de Leitores*. Com essa
acao, Fortaleza deu um passo importante ao promover a leitura literaria nas escolas publicas
municipais. Esse projeto, impulsionado pelas agdes do PNBE, possibilitou a formagéo
continuada de professores da rede municipal que atuavam nessas bibliotecas escolares. Esses
profissionais, por meio de um plano de trabalho articulado com o fomento da leitura e a

literatura infantil, promoviam a formacao de leitores nas escolas.

O projeto obteve bastante éxito na época, porém com as mudancas politicas que
ocorreram no cenario local, suas acGes foram temporariamente interrompidas e o resultado foi
o fechamento de algumas bibliotecas escolares, muitas delas voltando a constituir-se como
depdsito de livros e materiais da escola, caracterizando-se em um verdadeiro retrocesso na

Educacdo do municipio de Fortaleza.

* Sistema Municipal de Bibliotecas Escolares e Formag#o de Leitores — SIMBE foi um projeto desenvolvido pela
Secretaria Municipal de Educacédo de Fortaleza - SME em parceria com a Universidade Federal do Ceard — UFC,
sob a coordenacgdo da Professora Dra. Ana Maria lorio Dias, além de técnicos da SME, estagiarios dos cursos de
Biblioteconomia, Letras e Pedagogia. O Projeto tinha o propdsito de fomentar a leitura nas escolas, equipar as
bibliotecas escolares e proporcionar formagéo continuada aos professores que atuassem nesses espagos, com o
intuito de desenvolver agdes leitoras no &mbito escolar.
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Pensamos que a instituicdo de uma politica de promocéo da leitura como condicao
basica para estimular o surgimento de alunos leitores é uma agao urgente para que a sociedade
possa crescer e se desenvolver de forma soberana perante 0 mundo. Desse modo, a ado¢éo de
acOes que fomentem o incentivo a leitura, podera desenvolver nos pequenos cidadaos posturas
criticas e atuantes diante das situacGes reais e dos problemas enfrentados em nosso cotidiano,

conduzindo, assim, novos rumos ao cenario educacional do nosso pais.

Essas consideracOes iniciais fundamentam a discussdo sobre a origem do objeto de
estudo dessa pesquisa, visto que se relaciona com minha trajetoria profissional na qualidade
de professora da rede municipal de ensino de Fortaleza.

Meu primeiro contato com a tematica abordada na presente pesquisa originou-se
enquanto atuava como professora regente de uma biblioteca escolar. A biblioteca fazia parte
de uma escola pertencente ao Distrito de Educacdo VI da capital cearense. Nesse periodo, as
bibliotecas escolares estavam vinculadas ao projeto SIMBE - Sistema Municipal de

Bibliotecas Escolares e Formacao de Leitores.

Na qualidade de professora da rede municipal ha 14 anos, atuar nessa instancia, me
inseriu numa tematica que muito me encantava, ou seja, o contato com a literatura infantil. Na
infancia gostava muito de ler, porém o pouco recurso de que dispunha minha familia ndo nos
proporcionava a compra de livros para deleite. Dessa forma, a biblioteca da escola em que
estudava era para mim o meu grande tesouro. Entdo, quando aparecia a oportunidade de l&
estar, era como se eu estivesse indo em busca de uma grande aventura. Naquele lugar,
permanecia horas a fio descobrindo nos livros as mais incriveis historias e 0s mais intrigantes

personagens que ali podiam aparecer.

Anos depois, a literatura infantil ressurgiu na minha vida, e dessa vez como aluna da
graduacdo em Letras, mais precisamente ao cursar a disciplina de Literatura Infantil
Brasileira, ministrada pela professora Sarah Diva, de quem sou eterna admiradora. Estudando
0s aspectos dessa literatura feita para as criangas e que um dia me encantou, redescobri aquele
sentimento de infancia, para anos depois retoma-lo dentro de uma biblioteca escolar, agora,

como professora e mediadora entre os livros e os leitores.

Naguele ambiente, rodeada de livros, desenvolvendo projetos de leitura e promovendo

a formacéo de leitores, percebi o quanto a literatura infantil encantava as criangas e as trazia
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para dentro da biblioteca e para o prazer de ler. Percebi que o poder exercido por aquele

universo literario era magico como muitas historias ali presentes.

Intrigou-me entdo por que a leitura literaria era pouco explorada na escola, nas salas
de aula e até mesmo fora dela. Quis compreender como aquele universo que despertava a
curiosidade dos alunos era téo pouco visitado e tdo pouco valorizado.

Posteriormente, conhecendo melhor os alunos, os professores e a rotina da escola,
percebi que o fomento da leitura literaria muitas vezes ndo acontecia porque boa parte dos
professores apenas esperava 0 momento da biblioteca para promover esse contato com a
leitura. Entdo, uma vez por semana, por apenas 50 minutos os alunos visitavam a biblioteca
para ler livros de literatura infantil, conhecer autores literarios, estimular o gosto pela leitura,
pegar livro emprestado, conhecer e desfrutar do uso social da leitura. Enfim, era pouco tempo

para de fato desenvolver uma leitura prazerosa e significativa.

Outro aspecto muito significativo nesse processo era que a biblioteca s6 fazia parte da
realidade dos educandos, visto que os educadores ndo se sentiam parte dela. Poucos eram 0s
professores que sentavam com seus alunos e liam. A grande maioria comparecia a biblioteca e
permanecia preenchendo diario de classe, ou resolvendo problemas com a secretaria da
escola, e, até, fazendo outras atividades que ndao implicavam o propdésito daquele espago, que

era o de promover o estimulo a leitura.

Inicialmente, o trabalho na biblioteca foi bastante conturbado, mas logo percebi que
bastava um pouco de criatividade, ousadia e leitores &vidos por conhecer o universo
proporcionado por uma boa leitura, que logo a biblioteca tornar-se-ia um lugar de grande

apreciacdo por parte dos alunos. E isso de fato aconteceu.

Desse modo, ja desenvolvendo um trabalho consolidado nesse espacgo, outras
perguntas ainda circulavam em minha cabeca. Quais as estratégias de leitura os professores
desenvolvem para fomentar o prazer pela leitura nos alunos? Quais materiais que eles utilizam
para isso? Como eles utilizam? Os objetivos propostos sdo atingidos? Enfim, muitas questdes
que perpassavam por outras, foram constituindo 0 meu objeto de estudo para, finalmente,

transforma-lo em um projeto de pesquisa desafiador.
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Destacando como se apresentava a temética relativa ao trabalho com a leitura literaria
no municipio de Fortaleza, a seguir, discutiremos acerca das pesquisas que enfocam a
literatura infantil e o desenvolvimento do letramento literario dos alunos por meio da
promocdo da leitura literaria na escola e de que modo essa leitura estimula a formacao de

leitores.

1.1 Problematizando o tema: um levantamento sobre as pesquisas acerca da leitura

literaria nas escolas

A fruicdo, o deleite e a ficcdo presentes na leitura literaria, estdo entre os elementos
que constituem a funcdo social da leitura. Essa leitura praticada na escola que sensibiliza o
leitor para o contato com a ‘experiéncia estética da palavra’, tem tomado destaque e ocupado
parte dos projetos e propostas curriculares nas escolas, fomentando, assim, o letramento
literario dos alunos e a contrucdo do aluno leitor. Esses aspectos que englobam o imaginario,
o fantastico e o ludico nas obras literarias tém sido objeto de pesquisas que buscam

compreender suas contibuicdes para o desenvolvimento de habilidades leitoras nos alunos.

Para o desenvolvimento da presente investigacdo, procedemos com um levantamento
no portal da CAPES acerca de estudos relacionados a leitura literaria e o uso da literatura
infantil na promocao do letramento dos alunos. Elegemos o periodo compreendido por 2010 a
2013, tempo em que houve um intenso trabalho voltado para a formagédo de leitores nas
escolas publicas de Fortaleza. No decorrer desse periodo, constatamos, no Portal da Capes, a
existéncia de 11 pesquisas que trazem como objeto de estudo o uso da literatura infantil nas
praticas de leitura literaria e letramento literario de alunos dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Das onze pesquisas em questdo destacamos quatro (SILVA, 2011; ALMEIDA, 2011;
MACHADO, 2011 E BONA, 2012) pela proximidade tematica com o presente estudo. Essas
investigacOes, além de abordarem o uso da literatura infantil e da leitura literaria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, fazem alusdo ao uso dessa estratégia de leitura para

promover o letramento literario dos alunos.

Silva (2011) desenvolveu, em sua pesquisa, uma analise sobre as experiéncias que a
literatura proporcionou as criancas de uma turma do primeiro ano do Ensino Fundamental, do

Colégio Pedro IlI, na cidade do Rio de Janeiro. As criangas se encontravam em fase de
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alfabetizacéo e estavam aprendendo a ler e, na frequéncia de uma vez por semana, elas tinham
aulas de literatura. Nessa pesquisa eram discutidas questfes tais como: Que experiéncias a
literatura proporciona as criangas nessas aulas? Que dialogos as criancas estabelecem com as

historias lidas pela professora? Dentre outros questionamentos.

Silva (2011), em sua pesquisa, investigou inicialmente o Projeto Politico Pedagogico
da instituicdo escolar, em seguida, fez uma discussdo acerca da tematica literatura infantil, a
partir de algumas concepcOes de literatura e infancia. Posteriormente, a autora esclareceu a
escolha pelos procedimentos metodoldgicos aplicados e concluiu com a apreciacéo de leituras
realizadas pelas criangas, destacando a importancia da formacao de leitores nos anos iniciais
de ensino. Silva (2011) focou sua pesquisa no sujeito aluno e suas experiéncias no contato

com o texto literario.

A presente pesquisa prop8e investigar o sujeito professor e suas praticas de leitura
literdria no contexto de formacdo de leitores, destacando as concep¢des de leitura
desenvolvidas por esses sujeitos, a importancia do planejamento dessas aulas e das
concepgdes de leitura desenvolvidas por esse professor. Além disso, destacando as praticas
por meio do uso de coleces literarias oriundas de programas que assistem as salas de aula de
2° ano de escolas publicas da capital cearense, como o Programa de Alfabetizacdo na Idade
Certa- PAIC e outros programas como o Programa Nacional de Bibliotecas Escolares- PNBE,

o0 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa- PNAIC.

Almeida (2011) buscou em sua pesquisa analisar praticas de letramento literario em
turmas de alfabetizacdo, com o propoésito de perceber as possibilidades de formacdo do leitor
de literatura em um contexto socioeconomicamente desfavorecido. Como objetivos
especificos, a pesquisa buscou: perceber as praticas mais recorrentes de trabalho com o livro
literario em sala de aula; destacando tendéncias de tratamento dado ao livro de literatura nas
praticas observadas; percebendo como se ddo as interacBes entre as criancas e o livro de

literatura, proporcionadas pela mediacéo do professor.

A pesquisa revelou algumas peculiaridades do processo de formacéo do leitor literario,
apontando para o que poderia ser feito e o que se deveria evitar no ambiente escolar que tenha
ligacdo direta com a formacéo literaria de criangas de primeiro ciclo em pleno processo de
alfabetizacdo e em fase de descoberta de livros de literatura.
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Dessa maneira, a pesquisa elucidou na sua realizacdo um trabalho com a literatura
infantil que descaracteriza a proposta “didatizante” com o texto literario, evidenciando o

desenvolvimento de um letramento autbnomo.

Porém, um aspecto negativo destacado na pesquisa mencionada diz respeito ao
material utilizado pelas professoras no letramento literario das criangas. Esse material,
segundo a pesquisadora, era composto por fragmentos de textos, ou textos simpldrios
mimeografados. A pesquisa esclareceu que as professoras ndo atribuiram a devida

importancia a leitura literaria como promocdao e desenvolvimento de leitores.

A presente pesquisa aqui proposta traz uma discussdo importante sobre a utilizacdo de
um acervo literario nas praticas de leitura literdria e que, diferentemente da pesquisa de
Almeida (2011), destaca a utilizagdo de livros de literatura infantil em detrimento aos textos
fragmentados como evidenciado no estudo citado. Além disso, a atual pesquisa destaca a
importancia da participacdo das professoras como mediadoras desse contato com a literatura

infantil e o desenvolvimento do letramento literario dos alunos.

Machado (2011) trouxe como estudo em sua pesquisa a alfabetizacdo e o
letramento como conteddos importantes da pratica pedagdgica, que se somam a outros
contetidos de igual relevancia para a crianga nos anos iniciais, compreendendo que ndo basta
sO desenvolver competéncias leitoras, mas também conceber o processo de aprendizagem

como um processo criativo, ludico e de multiplas consequéncias para as criangas.

Desse modo, a investigagdo de Machado (2011) destacou o papel da literatura na
perspectiva de formar o futuro leitor e contribuir para uma aprendizagem significativa. Os
resultados mostraram que as professoras promoviam o contato das crian¢as com a literatura
infantil, porém elas realizavam esse contato de maneira ainda muito rudimentar. Esse contato
sugeria um carater “didatizante” da literatura infantil que se preocupava em analisar o texto
literario com énfase nos aspectos gramaticais de exploracdo da lingua, ao invés de
proporcionar aos alunos experiéncias de contato com o livro de forma despretensiosa,

prazerosa, alem de desenvolver e estimular a formacéo de leitores ativos e autbnomos.

Esta pesquisa que propomos assemelha-se aos estudos de Machado (2011) no que
tange a aproximacdo da alfabetizacdo e do letramento, destacando as praticas que se unem a

esses estudos. Além disso, aproxima-se pelo objetivo de analisar as praticas de leitura,
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destacando o carater ludico e prazeroso proporcionado pela leitura literaria. Porém, nossa
pesquisa distingue-se do estudo de Machado em alguns aspectos como: apresentacdo de
materiais literarios e rotinas de préaticas leitoras com o uso da literatura infantil na formacéo
do aluno leitor e o destaque de algumas praticas que fogem desse carater didatizante da leitura

literaria no contexto da alfabetizacé&o e do letramento.

Bona (2012) evidenciou em sua pesquisa a coexisténcia na escola de processos
inadequados e adequados de letramento literario e criticou inadequacfes como: a utilizacdo
dos textos literarios para realizar exercicios de gramética e sua indagacdo com questionarios
simplistas e empobrecidos, pouco tempo para leitura silenciosa e exploracdo oral, além da

preocupacdo com o vocabulario durante uma narracao.

A autora percebeu em sua pesquisa que o contato com o texto literario evidenciava a
apreensao do ‘cddigo linguistico’, a exploracdo do texto de forma simplista com a imposi¢ao
de questionarios e fichas de leitura que empobreciam o contato com a estética e 0s elementos

que constituem o texto literario.

A pesquisadora propds que o trabalho com texto literdrio se vestisse de um rigor
menos metodoldgico e mais prazeroso, que conduzisse o leitor ao encantamento e ndo ao

imediatismo de repostas pontuadas presentes nas leituras.

O estudo proposto em questdo assemelha-se também a pesquisa de Bona (2012),
principalmente pelo uso de préticas de leitura literaria com enfoque apenas na apreensdo do
sistema notacional e o pouco aprofundamento no estudo do texto literario. Porém, o presente
estudo apresenta situacdes de interacdo entre leitor/livro na construgdo de uma compreensao
pautada na interacdo e na mediacdo da professora, além disso, as criancas, em algumas
situacOes, sdo expostas ao letramento literario de modo prazeroso e significativo, contrariando

o resultado que obteve Bona (2012) em seu estudo.

Diante do exposto nos estudos recentes, percebe-se que existe uma preocupagao com
relacdo ao letramento literario das criangas dos anos iniciais. Porém, nota-se que o0 que
acontece, na maioria das escolas, € um direcionamento da literatura infantil, unicamente, para
fins didaticos, esquecendo-se o deleite, a descoberta, a fruicdo e o carater aventuresco

presente na leitura literaria.
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Além disso, outro fator ndo evidenciado nas pesquisas foi o levantamento de um
material literario especifico, como é o caso do estudo proposto. Algumas dessas pesquisas
identificaram a ndo existéncia de livros de literatura infantil nas escolas e o completo
desinteresse, por parte dos docentes, de desenvolver um trabalho que leve em consideracdo a
importancia da literatura infantil para o desenvolvimento sociocognitivo, afetivo e emocional
das criangas. Na presente pesquisa, evidenciou-se também esse desinteresse, mas também,
verificou-se a preocupacdo com a formacdo qualitativa desse leitor e a submissdo dele a
praticas significativas de leitura literaria, e o uso do livro de literatura infantil que desenvolva

essa aprendizagem e o estimulo a leitura por prazer e divers&o.

Diante do exposto, na presente pesquisa, pretendemos analisar como professoras do 2°
ano do Ensino Fundamental de duas escolas publicas de Fortaleza utilizam a literatura infantil

em suas praticas de leitura literaria e formagao do aluno leitor.

Outro aspecto que merece destaque, diz respeito ao papel desse tipo de leitura na
promocdo de um letramento, que leve em conta ndo so6 aspectos ligados a aquisicdo da leitura
e da escrita, mas que também traga a tona a existéncia de um material literario,
disponibilizado para promover o uso da literatura infantil na sala de aula e a melhoria do

letramento literario desses alunos.

Toda a analise do trabalho com a literatura infantil nas salas de aula seré& subsidiada
pelo material literario utilizado nas salas de 2° ano e que, anualmente, é distribuido pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) para as escolas que fazem parte da rede publica

municipal de ensino.

Nesse processo, algumas indagacdes fizeram-se pertinentes no sentido de compreender
como sdo articulados os eixos de formacédo do PAIC, principalmente, com relacdo ao trabalho
com a literatura infantil e de que forma essa articulacdo pode contribuir para a promoc¢éo do

letramento literario dos alunos.

Outro aspecto que causou inquietagcdo na pesquisadora diz respeito ao ndo uso, ou
pouco uso, por parte de alunos e professores, desse material literario estruturado para

promover a formacéo desse leitor.

Portanto, a intencéo da pesquisa apresentada é analisar como professoras do 2° ano do

Ensino Fundamental de duas escolas publicas de Fortaleza utilizam a literatura infantil em
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suas préaticas de leitura literaria e formacdo do aluno leitor; identificar as concepcbes de
leitura das professoras através das praticas pedagdgicas de leitura literaria realizadas nas
escolas pesquisadas por meio do uso do acervo literario presente na escola e suas
contribuicdes para a formacdo dos leitores e analisar de que modo o planejamento das
professoras do 2° ano do Ensino Fundamental de duas escolas publicas de Fortaleza
contemplava a promog&o do letramento literario dos alunos, observando como, onde e quando
acontecem essas praticas de leitura literaria, e se as mesmas estdo contribuindo para a

promocdo do letramento literario das criangas dentro do &mbito escolar.

Assim, as indagagdes que conduzem essa pesquisa partem dos estudos realizados pela
pesquisadora, como também das experiéncias profissionais dela como professora regente de
uma biblioteca escolar e como professora de uma sala de 2° ano do Ensino Fundamental da

rede publica municipal.

Dessa forma, alguns questionamentos surgiram no percurso da escrita dessa pesquisa,
entre eles destacam-se: por que os livros de literatura infantil, que poderiam contribuir para o
enriquecimento literario dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental, em alguns casos, se
encontravam esquecidos e ocultos aos olhos desses sujeitos? Como promover a leitura
literaria sem apreensdo da literatura? Como alfabetizar na perspectiva do letramento sem um
enriquecimento de leituras variadas que preconizam a fic¢do, 0 imaginario, a fantasia, a

aventura, entre outros aspectos?

Desse modo, destaca-se a relevancia deste estudo, na medida em que se pretende
desvendar de que modo professores do 2° ano do Ensino Fundamental da rede municipal de
Fortaleza utilizam a literatura infantil nas praticas de leitura literaria, em sala de aula, na

formagéo do aluno leitor.

Todas as questdes levantadas e estudos na area originaram 0s objetivos da pesquisa

que sao:
Objetivo Geral

Analisar como professoras do 2° ano do Ensino Fundamental de duas escolas publicas
de Fortaleza utilizam a literatura infantil em suas praticas de leitura literaria e formagdo do

aluno leitor.
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Para chegar as resposta para tais questionamentos o percurso se pautou nos seguintes
objetivos especificos.

Objetivos especificos:

Identificar as concepgdes de leitura das professoras atraves das préaticas pedagogicas
de leitura literaria realizadas nas escolas pesquisadas por meio do uso do acervo literario

presente na escola, e suas contribui¢des para a formagdo dos leitores;

Analisar de que modo o planejamento das professoras do 2° ano do Ensino
Fundamental de duas escolas publicas de Fortaleza contempla a promocdo do letramento

literario dos alunos.

Este trabalho esta estruturado em cinco capitulos. No capitulo um, tracamos um
panorama geral da situacdo dos programas e projetos que fomentaram e fomentam a leitura no
pais. Expusemos uma breve descri¢cdo do envolvimento com o tema da pesquisa e finalizamos

com o levantamento do estado da arte do tema proposto na pesquisa.

No capitulo dois, apresentamos a fundamentacdo teodrica que aborda os referenciais
tedricos nos quais pautamos a pesquisa. Discutimos, também, as contribuicdes da teoria
sociointeracionista de Vygotsky e o processo de mediacdo do professor. Apresentamos as
concepcdes da psicogénese da lingua escrita e o processo de alfabetizacdo, além das
concepcdes de leitura e letramento e suas implicacdes na formacdo do leitor. E, por fim, a

literatura infantil, a leitura literaria e o letramento literario.

No terceiro capitulo, referente ao percurso metodolégico, descrevemos a metodologia
da pesquisa, o tipo de abordagem, o contexto da pesquisa, 0 cendrio, 0s sujeitos envolvidos,

o0s procedimentos de coleta de dados e a organizacao dos dados para anélise.

Nos capitulos quarto e quinto, apresentamos as analises referentes aos dados coletados
na pesquisa que diz respeito as concepcdes de leitura apresentadas pelas professoras
participantes da pesquisa, a analise dos documentos de registro delas como: planos de aula,
agendas diérias e as observacoes e, finalmente, a identificacdo das préaticas de leitura literaria
desenvolvidas pelos sujeitos participantes e a promog¢do do letramento literario dos alunos,

relacionando esses dados aos objetivos propostos no estudo.
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Por fim, as consideragOes finais que proporcionam uma retomada aos aspectos mais
relevantes elucidados na pesquisa, destacando a utilizacdo da leitura literaria e suas
contribuicdes para o letramento literario dos alunos, uma vez que estimula o imaginario e a
construcdo da linguagem, o desenvolvimento da oralidade e o crescimento pessoal do aluno.
Enfatizamos também a necessidade do planejamento sistematico, desburocratizado e
significativo dessas acOes leitoras para que de fato a leitura seja fomentada com vistas a

promocdo do letramento e formacéo de leitores.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA E REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, objetivamos discutir os fundamentos tedricos que nortearam o presente
estudo, por meio de uma revisdo da literatura baseada em um levantamento bibliogréfico das

producdes tedricas da area.

Este estudo se baseia no referencial sociointeracionista, notadamente na teoria
vygotskyana, quando destaca a importancia da mediagdo para a aprendizagem humana. Em
sua teoria, o autor esplicita que a base do conhecimento encontra suas raizes nas relacdes
sociais. Os processos mentais superiores, tais como: a memdria, a atencao e 0 pensamento ndo
se desenvolvem nas pessoas de forma isolada, mas em pares ou em grupos maiores
(VYGOTSKY, 2007).

Para Vygotsky (2007), o desenvolvimento humano ocorre a medida que a interacdo do
individuo com o contexto sociocultural promove a aprendizagem e esta o conduza ao
desenvolvimento. Em seus estudos, sdo levados em consideracdo aspectos relativos ndo s6 ao
meio no qual o individuo esteja inserido, mas também a sua maturacdo bioldgica, ou seja,
cada individuo se desenvolve a seu tempo e em contato com diferentes estimulos do meio no

qual esta inserido.

Outro ponto chave da teoria de Vygotsky (2007), diz respeito aos processos de
mediacdo proporcionados pelos adultos no momento de aprendizagem das criancas. Esse
suporte € um aspecto muito defendido pelo autor, uma vez que o ensino de qualidade sempre
se adianta a aprendizagem, ou seja, ele traca o melhor caminho para que essa aprendizagem

ocorra de forma significativa.

A zona de desenvolvimento proximal (ZDP) é compreendida como a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real na qual a crianca ja completou o desenvolvimento de algumas
fungbes mentais, e a zona de desenvolvimento potencial que se caracteriza pela solucdo de
poblemas intermediadas pela orientagdo de um adulto, ou interagdo com outros, mediando

possiveis operacdes para solucionar problemas.

Esse conceito trouxe a tona o fato de que o aprendizado das criangas comega muito
antes delas frequentarem a escola. A ZDP explica, dessa maneira, 0 quanto é imprescidivel
compreender que o desenvolvimento, por exemplo, da lectoescrita atravessa essa zona e que

0s processos de mediacdo e de troca de experiéncias propostos por esse conceito sao



30

importantes para o desenvolvimento cognitivo das criangas, “[...] podemos dar conta nédo
somente dos ciclos e processos de maturacdo que ja foram completados, como também

daqueles processos que estdo em estado de formacdo” (VYGOTSKY, 1994, p.113).

A interacdo dos alunos entre si e com o professor dentro de um ambiente escolar é de
suma importancia por promover as trocas de experiéncias. Essas trocas podem favorecer o
processo de ensino e de aprendizagem e desenvolver a autonomia dos sujeitos envolvidos,
com o intuito de atingir os conhecimentos que eles ainda ndo consolidaram. Estudos, como 0s
realizados por Vygotsky (1994), destacam que a intervencdo realizada pelo processo de
mediagdo pode tornar-se essencial no desenvolvimento da construcdo e na apropriagdo dos

conhecimentos.

Segundo Figueiredo e Gomes (2007, p.46) “Na apropriagdo da leitura, a mediagdo
pedagogica ¢ um fator importante, no sentido de promover conflitos e desafios cognitivos.”
Desse modo, a presenca do professor, 0 acompanhamento das acdes desenvolvidas em sala, a
disponibilizacdo de recursos pedagdgicos que promovam a construcdo dessa habilidade, além
do compartilhamento de saberes entre 0s sujeitos, proporciona a resolucdo desses desafios e
conflitos.

Para Vygotsky (2008) através das interaces com o meio social, amigos, escola e
familia, o individuo constréi seus conhecimentos e evolui para outros que surgirem. Dessa
forma, quanto mais intensas, diversificadas e significativas essas oportunidades de interagéo

forem, maior sera a oportunidade desses sujeitos se apropriarem dessas aprendizagens.

Com a leitura e a escrita ndo € diferente. Quanto maior o contato das criangas com
experiéncias leitoras significativas, mais intensamente e de forma mais significativa elas

atingirdo os conhecimentos referentes a apropriacao dessas habilidades.

Outros referenciais também embasam este estudo, como, por exemplo, as
contribuicbes de Ferreiro e Teberosky (1999) no que diz respeito & psicogénese da lingua
escrita que aborda 0s mecanismos cognitivos relacionados a leitura e a escrita, e revela os

processos de aprendizagem da lingua.

Esses processos descrevem como as criangas se apropriam do conhecimento da
linguagem escrita e proporciona uma reflexdo acerca de uma trajetoria de etapas sucessivas

em que a crianca elabora hipdteses sobre a escrita. E importante ressaltar que as criangas
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iniciam a apropriagdo desse objeto cultural que é a escrita antes mesmo de sistematiza-lo na
escola. (FERRERO E TEBEROSKY, 1999).

Os estudos sobre a psicogénese da lingua escrita e a aprendizagem da lectoescrita
abriram espago para discussOes centradas em como se aprende e ndo mais em como se deve
ensinar a ler e a escrever. O sujeito tornou-se o centro da aprendizagem e aspectos ligados a
sua vivéncia, seu conhecimento de mundo e suas aspiracfes passaram a entrar em cena com

maior enfoque.

Outro ponto de destaque trazido pelos estudos centrados na psicogénese da lingua
escrita diz respeito a premissa de que para se aprender a ler, precisava-se de prerrequisitos ja
estabelecidos, ou seja, a natureza conceitual da alfabetizacdo era concebida como uma
prontiddo. Com os estudos da psicogénese, esse processo passa a ser um ato ligado ao
comando do cérebro que envolve, para tanto, as praticas sociais mediadas por acbes que
englobam a escrita e a reflexdo sobre essa escrita como algo social e cultural, ligado as
experiéncias do individuo com o uso da lingua. (FERRERO E TEBEROSKY, 1999).

A dissemelhanca quanto ao desempenho escolar inicial de criancas mais favorecidas
economicamente e as criancas menos favorecidas economicamente, também foi
desmistificada pelos estudos da psicogénse da lingua escrita. A principio, defendia-se a ideia
de que as disparidades entre as criangas de condigdes socioecondmicas diferentes poderiam
ser explicadas pelo déficit intelectual, linguistico e até cultural. No entanto, o que se concebe
de fato é que o acesso restrito ou inexistente dessas criancas de classes menos favorecidas a
livros, eventos e estimulos que proporcionem o desenvolvimento da lectoescrita, ndo se trata
de problemas cognitivos ligados as condicGes sociais, mas sim da auséncia de oportunidades
em casa, na escola, ou em outro meio social. Isto é, as oportunidades de acesso a escrita e a
leitura por meio de livros, portadores de textos, e de situaces que desafiem as criancas a

construirem suas hipdteses acerca da aquisic¢ao da linguagem oral e escrita.

Na concepcdo desses estudos, a realidade social na qual vivem as criangas que
frequentam as escolas deve ser levada em consideragdo. A leitura e a escrita precisam fazer
parte da vivéncia dessas criancas, da realidade em que ela vive e ndo distanciar-se de seu

mundo como algo inatingivel e “surreal”.
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Neste capitulo, intencionamos também discutir sobre o desafio de formar leitores nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Posteriormente ao estudo desse desafio, pretendemos
discutir as contribui¢fes da literatura infantil nas préaticas de leitura literaria na formacéo de
leitores. Em seguida, apresentamos o conceito de letramento e letramento literario e seus

reflexos na formacéo do leitor.

2.1 O desafio de formar leitores no 2° ano do Ensino Fundamental

Antes mesmo de apresentar os desafios de formar leitores, principalmente nos anos

iniciais do Ensino Fundamental, precisamos compreender o que constitui o ato de ler.

Para Sol¢ (1998, p. 22), ler “[...] € o processo de interagdo entre o leitor € o texto; neste
processo tenta-se satisfazer [obter uma informacdo pertinente para] os objetivos que guiam
sua leitura.” A definicdo apresentada pela autora reflete as diferentes facetas do ato de ler e
explicita que a leitura tem multiplas funcGes. Ela serve de busca de frui¢do, conduz a reflexéo,
ativa a criticidade, da oportunidade de informar-se, divertir-se, posicionar-se perante 0s atos
sociais e historicos da sociedade em que se vive, inserindo-se dentro de um contexto e

reconhecendo-se nele, além de oportunizar e suscitar a mudanca de posturas.

Dessa maneira, a leitura constitui-se um ato plural de acdes em que o leitor perante seu
objeto de leitura extrai as necessidades que o levou a préatica daquele ato. A leitura reflete o
objetivo que se quer atingir, entdo, um mesmo texto na visdo de dois leitores pode suscitar

objetivos, agdes e conclusdes distintas.

A crianca quando se encontra em processo de aquisicao da leitura e da escrita, ou seja,
em processo de alfabetizacdo e letramento, mostra-se curiosa, ansiosa, e interessa-se por
leituras que agucem a compreensao da realidade em que vive. Por vezes, ela demonstra gostar
do contato com leituras que sdo realizadas em sala de aula pela prépria professora e até
mesmo por seus colegas de escola. Ela se sente envolvida pela tematica fantasiosa, magica,
cheia de artimanhas, que conduz o leitor a um mundo novo, permissivel ao faz de conta e ao

ludico, sem davida, aspectos que encantam o universo infantil.

Segundo Chartier (1996), a crianga realiza um percurso minucioso no mundo das letras.

Em suas palavras a autora descreve:

Aprender a ler é entrar no mundo da escrita. Antes de chegar ao dominio da leitura,
a crianca faz um verdadeiro percurso, desde a etapa em que sabe ver que ha qualquer
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coisa escrita num objeto aquela em que, sem ainda saber realmente ler, é capaz de
compreender um bom ndmero de mensagens sO pelo fato de que tem familiaridade
com o contexto no qual elas aparecem. Muitas criancas aprendem desta forma, em
suas familias, que os escritos existem, que os adultos os utilizam e ha nisso algo que
desencadeia uma curiosidade precoce acerca dos sinais graficos e das mensagens
que eles contém. (CHARTIER, 1996, p. 25)

Compreendemos que a entrada no mundo da leitura pressuponha que a crianca
vivencie experiéncias que envolvam a decodificacdo do sistema notacional, mas que também
utilize seus conhecimentos prévios de verificacdo de hipoteses que o levem a construir uma
compreensdo acerca dessa leitura realizada, estabelecendo um processo critico e interativo

com o texto.

O grande desafio que enfrentam professores e escola tem se caracterizado na imersao
desse aluno no mundo da leitura e da escrita, visto que essa habilidade oferta aos individuos
uma atuacdo mais autbnoma nas sociedades letradas. Solé, (1998) argumenta sobre esse

processo de aquisicdo do hébito de leitura, dizendo que:

A leitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita. Nesta
compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e contetdo, como o leitor, suas
expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos, simultaneamente,
manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e aportar ao texto nossos
objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um processo de
previsdo e inferéncia continua, que se apoia na informagdo proporcionada pelo texto
e na nossa propria bagagem, e em um processo que permita encontrar evidéncia ou
rejeitar as previsdes [...]. (SOLE, 1998, p.23)

Diante do argumento da autora, compreendemos por que desenvolver essas
habilidades muitas vezes torna-se um grande desafio para a escola. Talvez seja pelo fato do
ambiente escolar tornar essas habilidades muito alheias a realidade das criancas.
Presenciamos, muitas vezes, um distanciamento entre ensinar o sistema notacional e associar

essa aprendizagem ao conhecimento de mundo que essas criangas trazem para a escola.

Contudo, a intersecdo entre esses dois pontos mencionados pode proporcionar a
construcdo de uma concepcao de aquisicdo da lingua que, de fato, produza sentido para o ato

de ler e para os sujeitos envolvidos nessa aprendizagem.

No contexto atual, ainda persiste uma ideia equivocada de que muitas dessas criancas
vivem em meios iletrados e isso, muitas vezes, ndo corresponde a realidade. Por mais que o
meio seja desprovido de livros e outros suportes textuais, a crianga se depara com outros

elementos constitutivos da linguagem como a oralidade dos membros da familia, o uso da
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lingua em diferentes formas dentro desse meio e isso é conhecimento prévio e deve ser

considerado na aprendizagem e uso da lingua padréo.

Sobre a utilidade desses conhecimentos prévios e seu uso no fomento de acbes
leitoras, Solé (1998, p. 27) comenta: “Os conhecimentos prévios do leitor e seus objetivos de
leitura desempenham um papel importante”. Por isso, compreende-se que ler, muitas vezes,
torna-se uma atividade cansativa e sem sentido para as criangas, porque, na maioria das vezes,
elas ndo conseguem extrair sentido dessa atividade. Solicita-se uma postura leitora de criangas
que estdo em fase de aquisi¢éo da leitura e da escrita, mas o professor que diariamente realiza
essa cobranca ndo realiza esse exercicio leitor, ndo gosta de ler, ou I& apenas o que for

necessario para realizar as atividades de trabalho com a lingua em sala de aula.

Observamos, empiricamente, que a escola destina tempos esporadicos as atividades
leitoras. Muitas vezes, esses tempos resumem-se a um dia especifico para leitura, uma semana
literdria, mostras culturais que envolvem leitura literéria, visitas esporadicas a biblioteca

(quando esta ainda existe e é destinada para tal fim), dia D de leitura.

Enfim, a leitura literaria na escola, na maioria das vezes, ndo estd inserida nas
atividades cotidianas. Quando esta, quase sempre se apresenta sob a forma de pretexto, muitas
vezes, para se estudar a lingua. A leitura, sob esse aspecto, reduz-se a questionamentos sobre
o livro lido (as famosas fichas de leitura), ou sob a forma de exercicios gramaticais
regulamentadores do uso correto da lingua.

Evidenciamos, nessa discussdo, a concepcdo de leitura como um ato mecanico e
avaliativo. Kleiman (2013) refere-se a esse tipo de concepg¢do como sendo inibidora ao invés
de promotora da leitura e da formacédo de leitores. Além disso, a autora esclarece que essa
pratica além de ndo promover a formacdo de leitores, ainda inibe e distancia o aluno dessa

atividade que deve incitar o prazer pelo conhecimento.

[...] certamente essa exigéncia, no caso a leitura em voz alta, tomara a forma de
corre¢do a pronuncia, e, consequentemente, interrupgdes e interferéncias nos
processos através dos quais professor e aluno deveriam estar tomando o texto
inteligivel e coerente. (KLEIMAN, 2013, p.32)

A leitura para ter significado precisa antes ser um processo interativo entre os
participantes, no caso da sala de aula e na interacdo do professor com o aluno, pois € durante

essa interacdo que o leitor inexperiente se aproxima do objeto de estudo e passa a conhecé-lo
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e compreendé-lo melhor. A construcdo do prazer de uma boa leitura atravessa também as
interacdes vividas dentro do contexto escolar que precisa dar-se de maneira interativa e

diversificada, suscitando uma aprendizagem significativa para o aluno.

No ambito das teorias da leitura estdo descritos quatro modelos que segundo Braggio
(1992), apresentam-se da seguinte forma: dois deles (mecanicista ou tradicional e
Psicolinguistico) detém-se na relacdo leitor/autor através do texto. O modelo Interacionista
que, apesar de se deter na mesma relacdo que os anteriores, estende-se a relacdo do texto com
0 conhecimento de mundo trazido pelos leitores que resultardo nas interpretaces e
compreensdes desempenhadas por esses leitores, além de explicitar também uma abertura
para o professor iniciar o processo de mediacdo na construcdo leitora dos alunos. O quarto
modelo, Modelo Sociopsicolinguistico, preocupa-se em descrever o posicionamento do

professor perante as intengdes de trabalho com a leitura em sala de aula.

O modelo mecanicista, ou tradicional que ainda permeia boa parte das praticas de
leitura nas escolas, baseia-se na leitura como simples apreensdo do sistema notacional, e
limita o leitor a decifrar esse sistema como forma de aprendizagem e compreensao da lingua.
Nesse modelo compreende-se 0 ato de ler como algo linear, sem construcdo dialdgica da

compreensdo da realizacdo daquela leitura.

O modelo Psicolinguistico ja atribui ao ato de ler uma concepgédo de que ‘ler é atribuir
sentido’ de modo que o aluno, diferentemente do modelo mecanicista, tem uma postura ativa
e interativa diante do texto, buscando nédo sé sentido, mas também significado. Nesse modelo,
a leitura é dindmica, o aluno testa, formula e desenvolve suas hipdteses leitoras na busca por

esse significado.

O modelo Interacionista busca considerar os fatores socioculturais que agem na
lingua, dessa maneira, explicitando 0 modo como as pessoas usam a lingua nas diversas
situacbes reais de comunicacdo. Nesse modelo, é importante ressaltar, que tanto os
conhecimentos trazidos no texto quanto os conhecimentos prévios dos alunos, sdo importantes
para a construcdo da aprendizagem de leitura. Porém, distingue-se do modelo seguinte pela
participacdo mediadora desempenhada pelo professor. Esse assume papel de destaque nas

acOes mediadoras que conduzem o leitor ao contato com o texto e suas tessituras.
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O dltimo modelo, denominado Sociopsicolinguistico, pauta-se no encontro do leitor
com o texto e através da sua percepcdo, resulta em um novo texto. A atividade de leitura €, ao
mesmo tempo, pessoal, social, cultural e histérica, uma vez que incorpora ndo sd aspectos
inerentes a leitura em si, mas também as intencbes dos participantes desse processo. Nesse
modelo, destaca-se o papel mediador do professor que atua diretamente na Zona de
Desenvolvimento Proximal- ZDP, criando situagdes em que o aluno demonstre seu
desenvolvimento real e através das interacbes com 0s outros sujeitos e o objeto de

conhecimento, avance para o desenvolvimento potencial.

Vygotsky (2007) destaca a importancia de atuar nessa zona de desenvolvimento e

explica como ela se concebe:

Ela é a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob
a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com os companheiros mais
capazes. (VYGOTSKY, 2007, p.97)

Os modelos tedricos descritos, anteriormente, que ora reduzem a leitura ao simples ato
de codificar e decodificar e, a0 mesmo tempo, abre novas perspectivas para o ato de ler,
esclarece 0 qudo urgente é uma mudancga na organizacdo escolar para que o trabalho com a
leitura seja de fato um ato social, cultural e interativo entre 0s membros que constituem o

ambiente escolar.

Dessa forma, propdem-se mudangas na organizacdo escolar, discussGes acerca das
concepcdes de leitura e promocdo dela por meio de uma consolidacdo do Projeto Politico
Pedagdgico da Escola e, além disso, da estruturacdo e manutencao de espacgos de leitura como
as bibliotecas escolares e os cantinhos de leitura.

Em Fortaleza, essa preocupacdo com o desenvolvimento de acdes que promovam 0
fomento da leitura esta fundamentada nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental
do Sistema Publico Municipal de Fortaleza (FORTALEZA 2011). Essas acdes que

estabelecem a leitura como parametro, estdo descritas da seguinte forma:

A primeira etapa da aula de leitura proporciona um encontro do leitor com o
texto, por meio do(a) professor(a), que deve orientar a ativar os conhecimentos
prévios para facilitar a leitura. A segunda etapa caracteriza-se pela observagdo e
antecipacdo. O objetivo do formador de leitores é fazer com que o estudante se
familiarize com o texto. A terceira etapa remete ao ato de ler com um objetivo.
Igualmente importante € o momento de socializagdo das atividades de leitura. Nesse
instante, o leitor defende seu ponto de vista. Nessa fase, vé-se claramente que o
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texto estudado passa a ser o ponto de partida para reflexdo e aprofundamento.
(Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Pdblico Municipal
de Fortaleza, 2011, p.72)

Essas etapas descritas deixam clara a importancia de um percurso objetivo no trabalho
com a leitura em sala de aula. Primeiramente, ativar os conhecimentos prévios: o que aquele
aluno ja traz de sua vivéncia social que pode ser explorada naquele texto? Qual o

conhecimento que disponibiliza sobre o assunto tratado?

Por meio da ativacdo desses conhecimentos prévios, a crianca desenvolve-se
subsidiada por aquela leitura a fazer observacdes e antecipar seus conhecimentos, ativando
assim mecanismos cognitivos que por meio de uma simples memorizacdo de sons e

representacdes graficas ndo seria significativo.

Posteriormente, o ato de ler aparece como um objetivo especifico, ou seja, 1é-se para
informar-se, interagir com o mundo, por deleite ou fruigdo, para adquirir conhecimentos,

enfim, a leitura existe também com um propdsito definido pelo leitor.

E, finalmente, a leitura que proporciona o uso social da lingua, destacando assim, que
a aquisicdo da leitura é um processo dinamico e interativo entre participantes desse processo.
Segundo Kleiman (2013, p.45) “Eles tentam incorporar aspectos socioculturais da leitura,
uma vez que vao desde a percepc¢do das letras até o uso do conhecimento armazenado na
memoria.” O aluno interage com os livros, ou suportes textuais e o professor realiza essa

mediagdo de maneira que a aprendizagem ocorra e seja proveitosa para as partes envolvidas.

Diante do exposto, percebe-se como o desafio de formar leitores, nos anos iniciais do
ensino fundamental, precisa ser um ato reflexivo, dialdgico e planejado, haja vista suscitar no
aluno uma reflexdo sobre sua aprendizagem e promover situacdes reais que o levem a
compreensdo do ato de ler como uma imersdo no conhecimento e na utilizacdo da lingua de

forma significativa.

2.2. A literatura Infantil e suas contribui¢des na formacéao de leitores

Escola e Literatura podem e devem caminhar juntas na promocao e formacédo de bons
leitores, trata-se de uma parceria indissoltvel. A escola deve oferecer condi¢bes para que a
leitura aconteca, e a literatura preocupa-se em produzir obras que atendam a demanda social,
critica, cultural, lGdica, imaginaria e afetiva das criancas. Sobre a importancia da literatura no

ambiente escolar Coelho (2000) esclarece que:
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[...] hoje esse espaco, a escola, deve ser ao mesmo tempo, libertario (sem ser
anarquico) e orientador (sem ser dogmatico), para permitir ao ser em formacao
chegar ao seu autoconhecimento e a ter acesso ao mundo da cultura que caracteriza a
sociedade a que ele pertence. (COELHO, 2000, p.17)

Essa concepcdo de que literatura e escola podem e devem caminhar conjuntamente,
reflete a condicdo de que a escola também é o lugar onde se formam os leitores,
principalmente, por que muitos alunos ndo tém outro espaco que ofereca esse contato com a

literatura e o estimulo a leitura que ndo seja a escola.

O surgimento de uma literatura voltada para a infancia atrelou a Escola a
responsabilidade de difundi-la e inseri-la no seu curriculo. A escola tem a atribuicdo de
formar de modo integral a crianca, contemplar aspectos cognitivos, afetivos, ludicos, sociais,
politicos, bem como estimular outros aspectos como: a criatividade, a fantasia, o ludico, a

imaginacdo e a aventura.

A formacdo do pequeno leitor deve comecar bem cedo e prosseguir em gradativo
aprofundamento ao longo da vida social e escolar. Sabe-se que as criangas sdo leitoras em
potencial e essa vontade de conhecer cada vez mais, é que lhes impulsiona a mergulhar no
mundo da leitura. O universo literario descrito nas historias permite as criancas entrar em
contato com um universo de acontecimentos fantasiosos e magicos, de encantamentos e
descobertas, conflitos e aventuras, enfim, o0 mundo presente nos livros de literatura infantil.
Cademartori (2010) ao se referir a esse universo multifacetado que ¢ a literatura infantil relata

que:

Para quem valoriza a dimensdo existencial da leitura literaria, no entanto, promover,
intermediar, comentar a literatura infantil ¢ modo de oferecer aos pequenos um tipo
de informag&o e de recorte do mundo distintos daqueles que consomem diariamente.
E convite a que conhegam algo mais instigante, que a realidade simultanea captada
pelas telas, e algo menos superficial, que o discurso apressado delas, e apreciem
relatos em recepcdo menos indiferente e ininterrupta que a que vivem diante dos
canais de cartoon. (CADEMARTORI, 2010, p. 11)

A literatura infantil produz esse efeito inebriante que faz com que as criangas se
encantem e despertem o gosto pela leitura. E um jogo de seducdo que traz o leitor para o
conhecimento desse universo repleto de descobertas que se da a cada pagina virada, a cada
paragrafo lido, a cada imagem contemplada. Por isso, tanto destaque para o trabalho com a
literatura, pois realmente ela pode, dependendo do enfoque dado, atrair ou afastar seus

leitores.
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Ao professor, enquanto mediador desse encontro entre aluno-livro-leitura, cabe o
papel preponderante de levar para as criancas o texto literério, juntamente, com as intencdes
ndo sO pedagdgicas, mas também, ladicas, criticas, sociais e dinamicas, envolvendo o sujeito

leitor no encontro com esse universo literario.

Outro papel de destaque para a formacgéo do leitor remete-se as politicas publicas de
promocdo e acesso aos livros, ou seja, 0 de equipar esses espacos de leitura presentes nas
escolas, bem como valorizar o profissional que atua diretamente na formacao desses leitores.
Coelho (2000) destaca que:

E ao livro, a palavra escrita, que atribuimos a maior responsabilidade na formagio
da consciéncia de mundo das criangcas e dos jovens. Apesar de todos o0s
progndsticos, e até apocalipticos, acerca do futuro do livro (ou melhor, da literatura),
nesta nossa era da imagem e da comunicagdo instantanea, a verdade é que a palavra
esta mais viva do que nunca. (COELHO, 2000, p.15)

Refletindo sobre o que escreveu Coelho (2000), de fato atrair os alunos para
partilharem conhecimentos literarios, estd cada vez mais dificil, principalmente, por que o
mundo tecnoldgico e midiatico tem lhes feito reféns de suas inovagdes tecnoldgicas. Mas,
segundo Coelho (2000), mesmo com todos esses prognosticos, a oferta a essa literatura deve
permanecer e preponderar nos ambientes escolares para, quem sabe, tornar-se artigo de

grande procura por parte dos alunos.

A escola enquanto l6cus de permanéncia dessas criangas, potenciais leitoras e
apreciadoras dessa literatura, deve proporcionar aos alunos uma aproximacao com a literatura
infantil, promovendo a¢des que despertem o interesse por essas leituras. Zilberman (2003, p.
24) ao se referir a escola como espaco normativo, chama atencdo para a reflexdo dessa
posi¢do assumida por essa instituicdo. “[...] Enquanto instituicdo, a escola pode provar sua
utilidade quando se tornar espago para a crianga refletir sobre sua condigdo pessoal”. Esse
momento de reflexdo pode ser proporcionado por meio de uma leitura literaria critica que leve

em conta o sujeito aluno como sujeito de sua historia.

Contudo, percebe-se que a literatura infantil deve ser utilizada sem conceitos pré-
estabelecidos, ou normas pedagodgicas que impliquem na didatizacdo de suas obras. Sua
funcdo devera ser a de deleite, de fruicdo do imaginario, de fuga de um mundo adulto téo
cheio de regras e valores para um universo infantil, no qual emerge a imaginacéo e o faz de

conta, o sonho e a fantasia, num intenso jogo de criar e recriar o real e o imaginario,
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permitindo, assim, a construcdo do aluno leitor encantado pela verdadeira comunicacéo

literaria.

2.2.1. A leitura literaria na formacao de leitores: o letramento literario dos alunos de 2°

ano

Durante muito tempo, a literatura exerceu forte influéncia no estudo da lingua. Porem,
anteriormente, essa literatura ndo era tdo adequada ao publico infantil, j& que muitas das obras
destinadas as criangas traziam um carater moralizante e até de certa forma adultocéntrico.
Posteriomente, essa literatura adentra 0s espacos escolares e, entdo, a concepcdo adquirida
pela leitura de obras literérias passou a desempenhar um carater pedagogico. A leitura literaria
surge nas escolas, principalmente, como suporte para o estudo de aspectos ligados a lingua, a
gramatica e a compreensdo dos textos lidos. Sobre esse carater propagado pela escola

Colomer (2007) esclarece que:

Na pratica escolar é evidente que a leitura literaria acessivel aos alunos ganhou
espaco nas aulas. Na pré-escola e no primério a presenca de livros para criangas se
acha em consonancia com determinados objetivos escolares, que tém a vantagem de
ser percebidos e aceitos com clareza por todos. Os professores sentem-se seguros ao
afirmar que ler livros com 0s meninos e meninas ajuda a que se familiarizem com a
lingua escrita, facilita a aprendizagem leitora e propicia sua inclinagéo para a leitura
autdénoma. (COLOMER, 2007, p.33)

As praticas de leitura literaria em sala de aula e em espacos destinados para tal fim
tem ganhado como diz Colomer (2007), espaco garantido nas instituicdes de ensino. Atrelada
a essas praticas e ao conhecimento e estudo da lingua, vém o estimulo ao habito de ler livros,
tdo veemente fomentado nas escolas, que carrega consigo outros habitos como a oralidade, a
criatividade, a imaginacéo, a criticidade, a socializacdo, formando, dessa maneira, 0 aluno

leitor.

Os estudos propostos por Zilberman (2003, 2008), Lajolo (2009) e Coelho (2000,
2010) relativos a literatura infantil no contexto escolar, destacam sua importancia como
promotora de uma leitura literaria que forma leitores, sem a preocupacdo Unica com a
transmissdo do patrimonio linguistico. Essa perspectiva traz a tona a literatura dentro de um

contexto de revelagdes, descobertas e apreensdo de significados do universo ficticio.

As autoras mencionadas destacam o papel da literatura infantil como um meio
particular das criangas experimentarem o mundo, mergulhando em um universo que traz o faz

de conta, a ficgdo, a aventura e as descobertas da vida de maneira ludica, perfazendo um
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didlogo entre esses aspectos e concebendo essa literatura como espaco de libertagdo do

imaginario.

Para Zilberman (2003, p. 49) “[...] a literatura infantil carrega a fantasia como um
componente indispensavel a seu texto, ela parece banir dos livros o realismo, bastante

comprometido com o interesse adulto”.

O trabalho com a literatura infantil fomenta e estimula o exercicio da mente, a
percepcdo do real e as diversas significacdes da relagdo ndo s6 com o mundo, mas também
com 0s outros, constituindo-se numa leitura multifacetada da vida, uma leitura literaria da

vida.

Portanto, levando em consideracdo o disposto anteriormente sobre a importancia da
literatura infantil nas préaticas de leitura literaria, no desenvolvimento sociocognitivo e afetivo
das criangas, é impressindivel que essa leitura faca parte do cotidiano escolar ndo de modo
didatizante, mas de modo coerente com 0s aspectos que a leitura literaria mereca ser

comtemplada.

E relevante também ressaltar que o letramento literario e o desenvolvimento deste
letramento por meio da leitura literaria, subsidiada pelo texto literario presente nos livros de
literatura infantil, constitui um dos aspectos para tornar o trabalho com a literatura na escola

menos didatizante e mais prazeroso.

Aos aspectos relativos ao letramento e ao letramento literario, analisados a luz dos
estudos de Soares (2001 e 2010), Cosson (2014) e Paiva (2005 e 2010), Ressaltaremos a
importancia de uma leitura autbnoma e proficiente em que o leitor faca uso ndo s6 de
mecanismos linguisticos e combinatoérios relativos ao sistema notacional, mas também que
utilize a compreensdo desse sistema para uma leitura critica e consciente do mundo a seu

redor.

Soares (2010) descreve o letramento como a capacidade de ler e escrever para atingir
diferentes objetivos: informar-se, interagir com 0s outros, imergir no imaginario e no estético
do texto. A leitura, além de possibilitar a ampliacdo dos conhecimentos, promove a diverséo,
desenvolve habilidades de interpretagdo e a capacidade de produzir diferentes tipos e géneros

de textos.
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O letramento possibilita ao individuo envolver-se em praticas de leitura e escrita que,

cognitivamente, o torna diferente, esclarece Soares (2010). Segundo a autora:

[...] ndo se trata propriamente de mudar de nivel ou de classe social, mas de mudar
seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua insercdo na cultura. Sua
relacdo com os outros, com o contexto, com 0s bens culturais torna-se diferente.
(SOARES, 2010, p.37)

A leitura na perspectiva do letramento envolve habilidades de decodificacao e atrelada
a essas habilidades, desenvolve estratégias de comprensdo de textos. “A leitura é um processo
de relacionar simbolos escritos a unidades de som e também o processo de construir uma

interpretacdo de textos escritos.” (SOARES, 2010, p.68)

A autora defende que o letramento ultrapassa a simples definicdo de conjunto de
habilidades individuais de leitura e escrita, para adquirir o status de conjunto de préticas
sociais ligadas diretamente a leitura e a escrita, além de levar em considera¢do o contexto

social dos individuos envolvidos nesse processo.

Estudos que envolvem o Letramento Literario buscam contemplar questdes relevantes
a essa tematica como: o processo de escolarizacdo da literatura; as praticas de formacdo de
leitores; as especificidades da leitura do texto literario, dentre outras (AZEVEDO In: PAIVA,
2007, p.79) alude que:

A nosso ver, textos didaticos sdo essenciais para a formagéo das pessoas, tem seu
sentido e seu lugar, mas ndo formam leitores. E preciso que, concomitantemente,
haja acesso a leitura de ficgdo, ao discursso poético, a leitura prazerosa e emotiva.
(AZEVEDO In: PAIVA, 2007, p.79)

Cosson (2014) discute em seus estudos acerca do letramento literario e apresenta o
conceito de letramento literario, bem como indica o desenvolvimento de estratégias que

podem promover esse letramento em sala de aula.

Para esse autor, o letramento literario compreende o contato do leitor com os diversos
géneros literarios e a busca por apreender daquele contato aspectos ndo so ligados a fluéncia
leitora ou ao dominio do codigo linguistico e regras gramaticais, mas também ao prazer pelo
desvelamento dos aspectos pertinentes a leitura da literatura como: a fantasia, o imaginario, a
ludicidade, a curiosidade, a descoberta. Ele destaca o papel importante da literatura na

construcdo e vivéncia do imaginario, principalmente, o infantil. Segundo Cosson (2014):
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No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver com 0S 0utros,
podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda
assim, sermos nés mesmos. [...] A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da
vida por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia.
[...]. (COSSON, 2014, p. 17)

O autor destaca que no processo de leitura literaria trés etapas conduzem o letramento
literario, sdo elas: a antecipacdo, a decifragdo e a interpretacdo. A antecipacdo diz respeito as
operacdes que o leitor realiza antes mesmo de penetrar na leitura propriamente dita. A
decifracdo consiste em entrar no texto por meio das letras e palavras, e, finalmente, a
interpretacdo que busca estabelecer um dialogo entre o leitor e o texto, fazendo com que o

mesmo extraia desse contato a compreensédo do que foi lido e dé sentido a essa acao.

Cosson (2014) defende ainda, que é imprescindivel se trabalhar com alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental a motivacao e a expectativa em torno do ato da leitura, para
favorecer aprendizagens significativas a partir do ensino da literatura. Ele destaca a motivagéo
como a criacdo de expectativas do potencial leitor sobre a obra que sera apresentada e,
posteriormente, lida, contada, analisada, enfim, explorada pelos sujeitos envolvidos no ato de

leitura.

O ato de ler é aqui compreendido como a ligagédo entre os objetivos estabelecidos com
essa leitura e o reconhecimento do potencial leitor desenvolvido pelos alunos. Dessa maneira,
deve se propor intervencdes e avangos para desenvolver essa habilidade, para, finalmente,
compreender 0 momento em que o leitor faz inferéncias no texto lido e, dessa forma, reflete
sobre o sentido dessa leitura para seu desenvolvimento social, cultural e cognitivo. Cosson
(2014) destaca que:

Ler implica troca de sentidos ndo so entre o escritor e o leitor, mas também com a
sociedade onde ambos estdo localizados, pois 0s sentidos sdo resultados de
compartilhamentos de visdes do mundo entre 0os homens no tempo e no espaco.
(COSSON, 2014, p. 27)

O autor chama atencéo para a leitura literaria e sua contribuicdo para outras leituras
realizadas em sala. Percebe-se que a leitura para ter realmente significado, precisa estar
imbuida de sentidos para o aluno, sendo, perde-se o essencial que é a multiplicidade de
linguagens e de interpretacGes que 0 mundo mostra através das historias presentes nos livros

infantis. Além disso, segundo Cosson (2014):

O bom leitor, portanto, é aquele que agencia com os textos os sentidos do mundo,
compreendendo que a leitura € um concerto de muitas vozes e nunca um mondlogo.
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Por isso, 0 ato de ler pode até ser solitario, mas nunca deixa de ser solidario.
(COSSON, 2014, p. 27)

E importante termos em mente que o leitor precisa ser ativo no processo de aquisicao,
estudo e aprofundamento da lingua, seja ela oral ou escrita. Desse modo, a literatura por meio
da leitura literaria, conduz o leitor ao letramento literario, pois o leitor apreende e se depara
com as mais variadas situagdes de interacdo com o texto e constrdi seus proprios mecanismos

de compreenséo, constituindo, assim, sua autonomia leitora.

Outros aspectos referentes ao papel da literatura infantil na sala de aula, as estratégias
de leitura literéaria e seu entrelacamento com o letramento literario serdo enfatizados a luz da
andlise das colecdes literarias presentes nas escolas investigadas, que sdo objeto de anélise

dessa investigacdo, juntamente, com as praticas pedagogicas desenvolvidas pelas professoras.

Na presente pesquisa, essa literatura infantil vem apresentada por meio do material em
analise intitulado Colecéo Literaria “PAIC Prosa e Poesia™, acervo literario PNBE/PNAIC®
destinados aos alunos de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental e os livros da coletanea de
Féabulas da editora SEFE’. Todo esse material foi distribuido pelas escolas nas salas de aula de
2° ano das escolas publicas municipais de Fortaleza e dinamizadas nos cantinhos de leitura

presentes nas salas de aula e na biblioteca escolar.

Além do referencial tedrico acima citado, faz-se necessario ressaltar a consulta as
Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Pablico Municipal de Ensino
de Fortaleza (2011) que traz como eixo referencial do curriculo a formacdo de leitores e a

promocdo na escola de espacos de divulgacdo e promocéo da leitura.

Destacam-se também as politicas de promocao da leitura nas escolas, fomentadas pelo
Ministério da Educagdo e Cultura- MEC, com a distribuicdo do acervo literério atraves do

Programa Nacional de Bibliotecas Escolares- PNBE e o acervo de consulta para o professor

> A colegdo literdria “PAIC Prosa e Poesia” desenvolvida pelo Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC)
com o intuito de disseminar a leitura entre as criancas da Ed. Infantil aos anos finais do Ensino Fundamental I. E
composta por livros que destacam os géneros literarios como poesias, contos, fabulas e trazem tematicas
variadas que enfatizam aspectos ligados a cultura cearense.

® 0 acervo PNBE/PNAIC é composto por livros de literatura infantil e literatura infanto/juvenil brasileira e
universal que compdem os cantinhos de leitura presentes nas salas de aula. Esses livros, oriundos do Programa
Nacional de bibliotecas escolares (PNBE), chegam as escolas via MEC/FNDE.

’ Coletanea de fabulas disponibilizada juntamente com os livros didaticos que fazem parte do material
estruturado do 22 ano do Ensino Fundamental das escolas municipais de Fortaleza.
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que busca estudar estratégias para promover a leitura literaria dentro dos espacos

educacionais.

A fundamentacdo teodrica desta pesquisa apresentou um levantamento de aspectos
importantes para se compreender a importancia da literatura infantil para o desenvolvimento
das criangas e evidenciou outros aspectos como: despreparo dos docentes que lidam com a
promocdo da leitura literaria; um ambiente escolar que, muitas vezes, nao estimula a leitura
literaria de forma autbnoma e prazerosa; o incentivo por meio da disponibilizacdo de livros
variados de literatura infantil e, consequentemente, a utilizacdo da leitura literaria apenas

como o estudo de aspectos ligados a aquisicéo da leitura e da escrita.

3 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia diz respeito aos passos que serdo executados para se chegar as
possiveis respostas relacionadas aos questionamentos direcionados ao objeto de estudo.
Prodanov e Freitas (2013) esclarecem que:

Partindo da concepcdo de que método é um procedimento ou caminho para alcancar
determinado fim e que a finalidade da ciéncia é a busca do conhecimento, podemos
dizer que o método cientifico € um conjunto de procedimentos adotados com o
proposito de atingir o conhecimento. (PRODANOV E FREITAS, 2013, p. 24)

A pesquisa cientifica compreende a realizacdo de um estudo planejado, cuja finalidade
refere-se ao ato de dar possiveis respostas as questbes mediante a aplicacdo do método
cientifico. Segundo Prodanov e Freitas (2013, p.49) “A pesquisa visa conhecer

cientificamente um ou mais aspectos de determinado assunto”.

Para Ander-Egg (1978, p. 28), a pesquisa ¢ um “procedimento reflexivo sistematico,
controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou dados, relagdes ou leis, em qualquer

campo do conhecimento”.

Entende-se que a pesquisa traduz-se num procedimento de cunho formal que nos
permite conhecer a realidade de um fenémeno, ou um grupo, ou um fato e de forma reflexiva
estabelecer o percurso para se conhecer essa realidade e descrevé-la metodologicamente para

a sociedade.

Pesquisa é, portanto, um conjunto de acles, propostas para encontrar a solugdo para
um problema, as quais tém por base procedimentos racionais e sistematicos. A
pesquisa é realizada quando temos um problema e ndo temos informacdes para
soluciona-lo. (PRODANOV& FREITAS, 2013, p. 45)
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Descreve-se, neste capitulo, a metodologia utilizada para essa pesquisa de abordagem
qualitativa, caracterizada como um estudo de caso. Além disso, os procedimentos de coleta de
dados, o contexto da pesquisa e os critérios de escolha do locus e dos sujeitos envolvidos

serdo caracterizados e descritos cada um deles.

3.1. Tipo de pesquisa

Conforme a abordagem, a pesquisa cientifica pode ser classificada como de cunho
qualitativo e/ou quantitativo. Um estudo de abordagem qualitativa, segundo Prodanov e
Freitas (2013, p.70):

[...] considera que hd uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto &, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que néo
pode ser traduzido em ndmeros. A interpretagdo dos fenbmenos e a atribuicdo de
significados sdo bésicas no processo de pesquisa qualitativa.

Na éarea da educagdo é de extrema importdncia que a natureza dos fenbmenos
pesquisados seja descrita de modo cientifico. No presente estudo, optou-se por uma pesquisa
de abordagem qualitativa explicativa. Esse tipo de abordagem oferece respostas mais
particulares ao objeto de estudo. Minayo (2004) ao se referir a abordagem qualitativa afirma
que:

Esta Gltima se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nédo
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais

profundo das relagfes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizacéo de variaveis. (MINAYO, 2004, p.22).

Fundamentada na abordagem qualitativa, esta pesquisa caracteriza-se como um estudo
de caso gue, na sua esséncia, traz um levantamento detalhado de um determinado fenémeno,
com vistas a esclarecer possiveis causas e propor solugdes a partir dos estudos propostos. “O
estudo de caso é uma categoria de investigacdo que tem como objeto o estudo de uma unidade

de forma aprofundada.” Prodanov e Freitas (2013, p.60).

O estudo de caso caracteriza-se por ser uma investigacdo que se aprofunda no
conhecimento de um ou de poucos fendmenos, debrucando-se sobre eles com o intuito de
conhecer cada vez mais esse objeto de andlise, Boaventura (2004) e Gil, (2008) apud
Prodanov e Freitas (2013, p.60), esclarece que o estudo de caso:

[...] possui uma metodologia de pesquisa classificada como Aplicada, na qual se

busca a aplicacdo pratica de conhecimentos para a solu¢do de problemas sociais.
(BOAVENTURA (2004) apud PRODANOV & FREITAS, 2013, p. 60).
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[...] as pesquisas com esse tipo de natureza estdo voltadas mais para a aplicagéo
imediata de conhecimentos em uma realidade circunstancial, relevando o
desenvolvimento de teorias. (GIL, 2008 apud PRODANOV & FREITAS, 2013,
p.60)

Gil (2010, p.37) apud Prodanov e Freitas (2013, p.60) ainda sobre estudo de caso
esclarece que “consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou mais objetos, de maneira
que permita seu amplo e detalhado conhecimento.” Define-se, também, um estudo de caso da
seguinte maneira: “[...] ¢ uma estratégia de pesquisa que busca examinar um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto. [...] Igualmente, estudos de caso diferem do método
historico, por se referirem ao presente ¢ ndo ao passado.” (GIL, 2010, p. 37, apud
PRODANOQV & FREITAS, 2013, p.60)

Dessa maneira, a presente pesquisa apresentada pauta-se em um estudo com esses dois
aspectos metodoldgicos: uma abordagem qualitativa com caracteristicas de estudo de caso.

3.2. Contexto da Pesquisa

Este estudo situa-se na area da Educacao, precisamente na aquisicao da linguagem oral

e escrita, cujo foco central é a formacao de leitores por meio do letramento literario.

O municipio de Fortaleza, I6cus desta pesquisa, esta inserido numa politica maior que
tem como meta a alfabetizacdo dos alunos da rede publica que estdo no 2° ano e, para isso,
desde 2008, adotou o Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) como politica
publica de alfabetizacdo dos alunos matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental.

Para uma contextualizacdo acerca da origem do PAIC, procedemos com uma

descri¢do minuciosa do programa.

Apds o conhecimento dos altos indices de analfabetismo que acometiam o estado do
Ceard, em 2004, criou-se o Comité Cearense para Eliminacdo do Analfabetismo Escolar-
CCEAE?, cuja proposta de atuac&o centrava-se no resgate de uma politica publica que unisse
forcas na erradicacéo do analfabetismo no estado do Ceara.

Como meta elaborada pelo Comité surgiu ‘a superacao do analfabetismo escolar até o

ano de 2010°. As estatisticas mostradas pelos encontros propostos pelo Comité forneceu um

® Comité cearense pra eliminag&o do analfabetismo escolar — CCEAE foi criado em maio de 2004, como
uma das agdes para diagnosticar, avaliar e propor estratégias para diminuir os altos indices de
analfabetismo nos municipios cearenses.
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panorama da politica educacional do nosso estado e ajudou a enveredar pela linha
investigativa, com a finalidade de levantar subsidios para referendar objetivos e propostas de
implantacdo de um programa de alfabetizacdo. Para isso, realizou-se uma pesquisa intitulada
“Diagnostico do Nivel de Alfabetizagdo Infantil” - DNA, que reuniu cerca de 48 municipios
cearenses. Essa pesquisa tinha como proposito diagnosticar as habilidades de leitura e escrita
desenvolvidas pelos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental de escolas do interior e da

capital cearense.

Participaram dessa pesquisa, por solicitacdo do CCEAE, cinco das mais importantes
instituicbes de Ensino Superior do Estado: Universidade Federal do Ceard- UFC,
Universidade Estadual do Ceara- UECE, Universidade de Fortaleza- UNIFOR, Universidade
Vale do Acaral- UVA e Universidade Regional do Cariri- URCA. Segundo o CCEAE a
participacdo dessas Instituicbes de Ensino Superior se daria diante de um estudo aprofundado
do nivel de alfabetizacdo dos alunos das escolas publicas pertencentes aos municipios

cearenses.

A pesquisa DNA seria realizada por professores e alunos dessas Instituicbes de Ensino
Superior. O primeiro resultado foi surpreendente, visto que mostrou que de 48 municipios que
concordaram em participar da pesquisa, uma média de 7.915 alunos do 2° ano de escolas
publicas do Ceara, aproximadamente 87% dessas criancas, nao apresentavam uma
alfabetizacdo satisfatéria e apenas 3% delas apresentavam um nivel de alfabetizacdo
satisfatoria.

Na segunda etapa da pesquisa, entraram em cena, como foco de investigacdo, as
Secretarias Municipais e as Escolas. O comité almejava saber como essas instituicoes
conduziam as acBes para promover uma alfabetizacdo satisfatdria que favorecesse o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita das criancas matriculadas no 2° ano do
Ensino Fundamental. Essa etapa foi coordenada por uma equipe de professores que atuava
diretamente nas Universidades. Esses professores investigaram de que modo se desenvolviam

as ac0Oes alfabetizadoras no interior das escolas.

Na pesquisa havia uma preocupacao ndo so de identificar um ambiente alfabetizador,
mas também de saber o tempo destinado para essa alfabetizacdo. Os pesquisadores
investigaram como 0s professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental desenvolviam as

rotinas em sala, quais os materiais que eles utilizavam, se ocorria 0 acompanhamento da
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familia, e, além disso, como esses gestores e professores eram formados para lidar com essa

realidade escolar.

Nessa etapa da investigacdo, os pesquisadores constituidos por alunos e professores
das Institui¢des de ensino Superior concluiram que as escolas ndo estavam preparadas para
promover de modo satisfatério a alfabetizacdo das criancas. Os professores alfabetizadores
foram mostrados na pesquisa como profissionais ‘despreparados’. Além disso, constatou-se
também que alfabetizar ndo era uma prioridade nem de alguns desses municipios, nem das

escolas.

Para concluir esse levantamento diagnostico, as Instituicdes de Ensino Superior
citadas anteriormente, responsaveis pela formacao da maioria dos profissionais que atuavam
diretamente na alfabetizacdo dessas criancgas, participaram também dessa pesquisa, agora,
como foco de investigacdo. A ideia central era conhecer como o curriculo dessas instituicdes
contemplava o preparo desses profissionais diante de uma elevada demanda acerca do desafio

de alfabetizar as criangas.

Ressalta-se que, para essa Ultima etapa da pesquisa, foi designada uma equipe oriunda
de outro estado com perfil e competéncia plena no estudo da Alfabetizacdo de criancas. Esse
encaminhamento foi justificado como uma maneira de manter a neutralidade no processo de
investigacdo. O resultado demonstrou que, principalmente, nos cursos de Pedagogia e Letras

as praticas de Ensino e a reformulacdo nos curriculos se faziam a¢fes necessarias e urgentes.

Alguns eixos nortearam as acfes que de imediato precisavam ser encaminhadas,
dentre elas destacam-se 0 engajamento e a participacdo de todos os entes envolvidos direta e

indiretamente nesse processo (familia, escola e sociedade como um todo).

No ano de 2006, iniciou-se, em alguns municipios cearenses como uma das ac¢Ges
propostas pelo comité, o Programa de Alfabetizagcdo na Idade Certa — PAIC. Esse programa
consolidou-se por meio de uma politica de cooperacdo realizada entre Estado, Municipios,
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia- UNICEF, além de Instituicdes da Sociedade Civil
(voluntérios, comunidade em geral, ONGs e Assisténcia Social) com o apoio do Governo
Federal.

A Politica do Programa PAIC originou-se de uma mobilizacdo social que resultou em

reunides, seminarios e debates acerca da questdo do analfabetismo de criancas e adolescentes,
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e da urgéncia em promover a alfabetizacdo na idade certa. Desse modo, a alfabetizacdo
deveria iniciar-se no 1° ano e consolidar-se no 2° ano com agfes ndo s6 de decodificacdo do
sistema alfabético, mas também aliada a compreensdo de alfabetizar letrando, significando,

portanto, o uso social da lingua e de suas manifestacdes nas diversas areas do conhecimento.

O Programa apresentou como foco, cinco eixos fundamentais: Gestdo Municipal de

Educacdo, Avaliacdo Externa, Alfabetizacdo, Formacéo de Leitores e Educacéo Infantil.

O PAIC foi instituido como um programa com foco na gestdo voltada a
aprendizagem do aluno e énfase na mudanca de cultura da gestdo municipal e da
gestdo escolar. A proposta € que os municipios ajam de forma sistémica pela
garantia do direito de aprender. (SEDUC, 2012, p. 20)

O Eixo de Gestdo Municipal apresenta as acdes municipais referentes ao
acompanhamento e ao monitoramento dos indicadores educacionais, por meio de avaliacGes
de rendimento que expressam os indices de desenvolvimento do programa em cada localidade
participante. Dessa forma, esse eixo propGe melhoria na aprendizagem e assessora O
cumprimento de metas estabelecidas como, por exemplo, o planejamento pedagdgico e o
calendario escolar composto por 200 dias letivos.

O Eixo de Avaliacdo Externa tem o prop6sito de “oferecer subsidios para uma
possivel intervencdo pedagdgica”, Medeiros (2011, p.63). Funciona como um olhar externo as
acOes que estdo sendo executadas em relacdo a aprendizagem das criancas. Ele tem um carater
diagnostico que antecipa dados para que se possa intervir na orientacdo das préaticas
pedagdgicas. Destacam-se nesse eixo as dificuldades em avaliar alunos que ainda néo
atingiram niveis satisfatorios de leitura e escrita. Outro desafio refere-se a elaboragdo de
competéncias e de habilidades a serem avaliadas.

O Eixo de Alfabetizacdo é responsavel pela formacdo de professores alfabetizadores
que atuam nas salas de aula de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental e, também, pelas
estratégias de trabalho com o material estruturado® que é distribuido para se trabalhar nas

séries mencionadas.

O Eixo de Educacgdo Infantil volta as aces ao apoio aos municipios, para que eles

possam organizar essa etapa da Educacdo Basica. Desse modo, promove a formacdo de

% S4o livros didaticos para alfabetizar os alunos, livros paradidaticos da Colecdo literaria Prosa & Poesia,
cartazes contendo os diversos géneros textuais, calendario, alfabeto, caderno de atividade domiciliar e livro de
acompanhamento familiar.
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técnicos das secretarias, para que possam viabilizar o processo de formacdo de professores
nesses municipios, e, além disso, promover a expansdo do atendimento nos Centros de

Educacao Infantil.

O Eixo de Formacdo de Leitores é responsavel no programa pelo estimulo a leitura nos
anos iniciais desde a Educagdo Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental. Esse eixo
desenvolve acOes voltadas a criacdo de cantinhos de leitura nas salas de aula, distribuicdo e
acompanhamento das acdes de leitura nesses espacos, distribuicdo de acervo literario proprio
como a Coleg¢do PAIC ‘Prosa e Poesia’ e de outros livros oriundos de Programas como o

Programa Nacional de Bibliotecas Escolares- PNBE.

O Eixo de Formacdo do leitor, que tem como proposito fomentar e disseminar acfes
leitoras que se fundamentem no principio da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, visa
instrumentalizar e promover a leitura literaria como condicdo basica para a promocdo e
aquisicdo de conhecimentos e uso da lingua de forma social, interativa e compreensiva,
desenvolvendo, desse modo, 0 senso critico e a consciéncia cidada na busca por uma

sociedade mais justa e menos excludente.

No processo de formacdo de leitores, € importante que o professor promova o contato
do aluno com diversos portadores de textos: livros, jornais, revistas, histérias em quadrinhos.
Baseado nesse propdsito, o Programa de Alfabetizacdo na ldade Certa — PAIC estabeleceu

como metas para o eixo de formacéo do leitor, as seguintes agdes:

1. Implementar cantinhos de leitura em 100% das salas de aula do 1° e 2° ano.
2. Acompanhar 100% das criangas de 1° e 2° ano para que leiam, no minimo, cinco

titulos de literatura infantil a cada ano letivo.

Essas metas, tragadas para o biénio 2006/2008, a partir da implantagédo do programa
em todo o estado do Ceard, se estenderam, também, para as salas de Educagéo Infantil, 3°, 4°

e 5° anos do Ensino Fundamental com a adesdo do Programa PAIC + 5%.

O programa destaca em sua concepgao que a leitura precisa ser compreendida como

uma atividade cotidiana e prazerosa. Para o programa “gostar de ler € um habito criado e

Y PAIC +5 corresponde & ampliagdo das acdes do PAIC para o0s 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental com
vistas a promover a continuidade de agoes de consolidacao de habilidades e competéncias no estudo da Lingua
Portuguesa e de competéncias voltadas ao estudo da Matematica, desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e consolidadas nos anos finais.
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ensinado, € necessaria a pratica da leitura para formar o leitor.” (Apoio as politicas municipais
para alfabetizacdo de criancgas: os eixos do PAIC, 2012, p.135).

O material literario adquirido pelo PAIC originou-se da aquisicdo de livros de
literatura infantil de editoras variadas, bem como de um acervo proprio, estabelecido e
idealizado por meio de um concurso literdrio promovido pela Secretaria de Educacdo do
estado do Ceara- SEDUC, cujo intuito era promover e disseminar a cultura local, por meio da
producdo de obras literarias escritas por autores cearenses, preconizando aspectos

relacionados & cultura regional.

A colecdo literaria PAIC ‘Prosa e Poesia’ foi produzida pela primeira vez, em 20009,
mediante um convite feito pela SEDUC a alguns escritores cearenses, que escreveram sobre
temaéticas relativas a nossa cultura. A partir de 2010, a cole¢do ganhou referéncia, passando a
promover a escrita dos livros a partir de um concurso literario. Originou-se, dessa forma, a

colecao literaria PAIC ‘Prosa e Poesia’.

Anualmente, a colecdo se renova e novos titulos passam a compor os cantinhos de
leitura nas salas de aula das escolas publicas da capital e do interior do Ceara. Por meio desse
concurso literario, regido por edital, alguns critérios foram estabelecidos para que as obras

escritas se adequassem ao publico destinado.

Desse modo, para as criancas na faixa etaria compreendida até 6 anos de idade as
obras da categoria | compdem o acervo das salas de aula. Ja para as crianc¢as na faixa etaria de
7 a 8 anos de idade, é disponibilizada a categoria Il e para as criancas acima de 8 anos a
categoria Il (ver anexo Ill). Sendo essa Ultima recentemente criada, a partir da implantacéo
do PAIC +5 que engloba alunos dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. O concurso, para
sua execucdo, dispunha de alguns critérios para submissdo das obras. Entre esses critérios

destacam-se;

e Qualidade literaria;

e Contribuicdo do autor a cultura regional;

¢ Originalidade;

e Coeréncia com a faixa etaria do leitor (caracteristica ludica, tematica voltada
para a infancia e vocédbulos associados ao contexto do dia a dia da crianca);

e Coeréncia com o género literario;
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Singularidade da proposta;

Incentivo a diversidade;

Clareza na abordagem do tema;

Respeito aos valores éticos.

O concurso tem o carater de divulgar e disseminar a leitura e a producéo literaria local.
Os titulos abrangem desde poesias, contos, fabulas até literatura de cordel e historias
fantéasticas que fazem parte do universo encantador e fantastico do mundo infantil. Os titulos
das obras escolhidas no ultimo concurso literario, promovido pelo PAIC, estdo enumerados

por categoria (ver anexo I11) dessa dissertacao.

Outra acdo, além do concurso literério, desenvolvida pelo eixo de formagdo do leitor é
o fomento da leitura também entre os professores. Para isso, criou-se a revista Pense! Trata-se
de uma publicacdo cuja finalidade é divulgar as a¢des do Programa em todos 0s municipios

do estado, bem como, incentivar a troca de experiéncias entre os profissionais de ensino.

Além da revista, existe também o blog que complementa as matérias desenvolvidas na
revista, aprofundando-as, além de proporcionar a interacdo entre os internautas que acessam

as noticias e as reportagens publicadas nesse suporte textual.

O fomento a formacao de leitores, segundo o PAIC, visa: implementar cantinhos de
leitura em 100% das salas de aula de 1° e 2° anos e acompanhar essas criangas para que leiam,
no minimo, cinco titulos de literatura infantil a cada ano letivo. Fortaleza, no ano de 2014,
estendeu essa meta para trinta titulos. Uma das a¢des sugeridas foi uma rotatividade do acervo
presente na sala de aula e na escola, promovendo uma ciranda da leitura, na qual os livros
circulassem e, dessa forma, proporcionassem a todas as criangcas conhecé-los durante o ano

letivo.

Cada escola, a sua maneira, procurou dinamizar esse contato das criangas com a leitura
literaria desses livros infantis. Além dos cantinhos de leitura, criou-se a dindmica de
empréstimos de livros e projetos como: as sacolas literarias, a semana literaria e as mostras

literarias. AgOes que tornaram mais ludicos e atrativos esses momentos de deleite literario.

Outra acdo de grande relevancia diz respeito as formacgdes continuadas destinadas as

turmas de 2° ano que proporcionavam um enfoque na utilizagdo da literatura infantil na sala
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de aula como subsidio para a qualidade da alfabetizacdo e do letramento dos alunos. O
momento do deleite era um ponto bastante discutido e incentivado nas formagdes. Da mesma
forma, a execucdo das rodas de leitura e apreciacdo dos livros de literatura infantil,
promovendo uma leitura pautada na reflexdo e na interacdo entre os sujeitos participantes

desse processo.

Diante do exposto, originou-se do conhecimento e da participacdo como professora
dessas agdes do PAIC, especialmente daquelas que priorizam o fomento da leitura e a
qualidade no letramento dos alunos, principalmente dos anos iniciais, 0 desejo empirico de
investigar como as estratégias de leitura literéria e a literatura infantil estdo contribuindo para

o letramento literario dos alunos do 2° ano.

3.3. Cenério da pesquisa

Para definicdo do local de realizacdo da pesquisa, em principio, realizamos um estudo
exploratorio, junto a Secretaria de Educacdo de Fortaleza- SME, com o propdsito de coletar
dados relativos ao numero de escolas e de suas respectivas salas de 2° ano do Ensino

Fundamental.

Nesse levantamento, verificamos que na capital cearense existiam 477 Unidades de
Ensino, distribuidas da seguinte forma entre os seis Distritos de Educacdo™: 284 Escolas

Patrimoniais*?, 9 anexos™, 8 Escolas Especiais, 120 CEI'* e 56 Creches.

Nesse quantitativo de escolas, ha cerca de 50 salas de aula de 2° ano distribuidas entre
os seis Distritos de Educacdo da capital. A escolha pelas salas de 2° ano foi baseada em
critérios predefinidos, com a finalidade de promover uma pesquisa mais focada nos interesses
elencados nos objetivos da presente investigacdo. Os critérios utilizados na escolha do l6cus

da pesquisa foram o0s seguintes:

e Ser uma escola da rede publica municipal de ensino da cidade de Fortaleza;
e Selecionar duas escolas: sendo uma delas com desempenho de bons resultados em

avaliagOes externas e a outra com desempenho ndo téo satisfatorio;

1 Distritos de Educacéo séo 6rgaos subordinados & Secretaria de Educacdo da Capital que cuidam da Educacéo
dentro da Prefeitura Municipal de Fortaleza. Atualmente, estéo distribuidos dentro dos seis Distritos existentes
na Capital Cearense.

'2 Escolas que possuem Conselho Escolar como unidade executora para gerir os recursos financeiros.

 Escolas com caracteristicas dependentes da Escola Patrimonial sem autonomia financeira.

' Centro de Educaco Infantil.
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e Abrigar em seu espaco fisico, pelo menos, uma sala de aula de 2° ano do Ensino
Fundamental;

e Pertencer ao mesmo Distrito de Educacdo, no caso Distrito de Educacéo VI,

e Haver concordancia do ndcleo gestor e dos professores em participar da pesquisa;

e Os professores das escolas utilizarem o material PAIC Prosa e Poesia e/ou outro
material literario em sala de aula;

e Localizar-se proximo ao local de trabalho da pesquisadora, devido a necessidade de
deslocamento, tendo em vista a licenca de afastamento de apenas um expediente de
trabalho.

Apdbs o estudo exploratorio, escolnemos duas escolas pertencentes ao Distrito de
Educacao VI. Primeiro pela proximidade da escola selecionada com o local de trabalho da
pesquisadora, visto que o afastamento do trabalho para estudos de Mestrado somente
compreendia um expediente. Desse modo, o deslocamento para outras escolas mais distantes
inviabilizaria o desenvolvimento do presente estudo. Outro critério foi o fato de uma das
escolas ter apresentado um indice satisfatério no SPAECE-ALFA™ e a outra escola,
consequentemente, ndo apresentar uma situacdo de destaque nessa avaliacdo externa,

constituindo assim critérios de escolha desses l6cus.

O foco central dessa pesquisa foram duas salas de aula de 2° ano e seus respectivos
professores, os critérios de escolha dos sujeitos desse estudo estdo mais claramente descritos
na sessao 3.4 do percurso metodoldgico.

A escolha do 2° ano baseou-se na avaliacdo de proficiéncia leitora e na énfase
destinada a esse ano escolar. Dentro da proposta do PAIC, que tem como meta alfabetizar as
criancas na idade certa, 0 2° ano tem papel de destaque. Outro aspecto levantado foi o
desempenho das escolas investigadas nas avaliacdes externas, estarem em situacdes distintas,
justamente para estabelecermos a compreensdo de que tipo de leitura e leitura literaria essas
escolas estdo promovendo, como estdo promovendo e com que finalidade? Outro ponto para
a escolha desse ano escolar deu-se pela rotina de leitura proporcionada aos alunos do 2° ano,

que propde diariamente a utilizagdo das colegdes literarias ‘PAIC Prosa e Poesia’, Colegdo

> 0 SPAECE-ALFA consiste numa avaliacdo externa e censitaria anual, que objetiva identificar e analisar o
nivel de proficiéncia em leitura dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental da rede publica estadual e
municipal.
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PNBE/PNAIC 1°, 2° e 3° anos, além dos dois livros da coletanea de Féabulas disponibilizados
junto ao material estruturado utilizado nas salas de 2° ano. Entéo existe no municipio uma
preocupacdo latente em desenvolver acdes leitoras nessas salas e melhorar a qualidade da
alfabetizacdo desses alunos para que ela seja de fato consolidada com sucesso no 3° ano do

Ensino Fundamental.

3.4. Escolha dos sujeitos

A pesquisa teve como foco central as estratégias de leitura literaria utilizadas por duas
professoras em suas praticas pedagogicas com alunos de 2° ano do Ensino Fundamental. Esse
trabalho com foco na literatura infantil e na leitura literaria foi subsidiado pelas colecdes:
‘PAIC Prosa e Poesia’ '° e outras existentes na escola e destinadas a essa finalidade, ou seja, 0
trabalho com a literatura infantil na promocéao do letramento literario dos alunos de 2° ano.

O levantamento dos sujeitos desta investigacdo realizou-se, primeiramente, junto a
Coordenacéo do Eixo de Formacédo do Leitor da Secretaria Municipal de Educacéo - SME e

do Distrito de Educacdo 6, na etapa anteriormente descrita como estudo exploratério.

Foi adotado como critério principal o fato desses professores utilizarem a literatura
infantil por meio das colegoes literarias ‘PAIC Prosa e Poesia’, PNBE/PNAIC e também
outros materiais, em suas praticas de leitura literaria. A partir desses encaminhamentos, foram

escolhidos dois sujeitos que fizeram parte dessa pesquisa com base nos seguintes critérios.

e Aceitar participar da pesquisa em questao;

Ser professor efetivo da rede municipal de ensino;

Estar lotado em uma sala de aula de 2° ano por, no minimo, dois anos consecutivos'’;

Participar das formagdes continuadas do PAIC/PNAIC pelo periodo também

compreendido de dois anos'®;

Utilizar, em suas aulas, a literatura infantil por meio das colegdes literarias PAIC ‘Prosa

e Poesia’, PNBE/PNAIC e outras que promovam o letramento literario dos alunos.

'® Coleco literaria composta por 12 livros de literatura infantil distribuida juntamente com o material

estruturado do PAIC para as salas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental de Fortaleza.

7 A escolha desse critério foi estabelecida devido a uma alta rotatividade de professores na rede, principalmente
nos anos iniciais. Entdo, os professores precisavam estar familiarizados com a rotina do PAIC e com o uso dos
materiais literarios descritos anteriormente.

8 As formagdes continuadas com o material estruturado atual do 2° ano sdo recentes, entdo queriamos ter
professoras que ja conhecessem esse material para fazer as consideracdes pertinentes a sua utilizagao.
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Apo6s todo o levantamento junto as escolas e as professoras, estabeleceu-se um
cronograma de visitagdo que compreendia sempre o0s dias de planejamento dentro da escola,
visto que as professoras participavam de Formac6es Continuadas, sempre na frequéncia de
trés vezes ao més, que implicava em sua auséncia na escola. Dessa forma, nesse Unico dia de
planejamento na escola acordou-se que, durante o planejamento, elas concederiam entrevistas
a pesquisadora, bem como autorizariam que ela acompanhasse o planejamento realizado por

elas.

A cidade de Fortaleza, desde 2013, tem implantado e assegurado aos professores a Lei
do Piso Salarial da Categoria Lei 11.738 de 11 de julho de 2008 que versa sobre o direito a
ausentar-se 1/3 de sala de aula para executar estudos de aperfeicoamento e tempo para

planejar suas aulas.

Dessa maneira, 0s encontros transcorreram de forma tranquila e previamente acordada.
O primeiro contato foi estabelecido com o diretor da Escola para os levantamentos iniciais de
dados tais como: quantidade de salas de aula, quantidade de alunos, professores regentes de 2°
ano, Projeto Politico Pedagdgico, planejamento dos professores, enfim, foram esses 0s

primeiros dados que nortearam a visita inicial nas duas escolas.

Nessa mesma visita, apresentamos a pesquisa e toda sua formatacdo, entregamos o
termo de autorizacdo da pesquisa (cf. apéndice B) e nos disponibilizamos para responder
qualquer questionamento pertencente aos dados apresentados referentes a pesquisa em
questdo. Foi uma conversa muito solicita e receptiva e todos os dados solicitados foram,

prontamente, informados a pesquisadora.

Ainda na primeira visita, as Coordenadoras Pedagdgicas, de ambas as escolas,
apresentaram as professoras que haviam concordado em participar da pesquisa. As
professoras estavam no horario destinado ao planejamento, desse modo foi possivel realizar
uma conversa inicial. Houve uma apresentacdo, e nessa ocasido foram destacados todos os
pontos relevantes referentes a pesquisa e foi aberto espaco para retirar qualquer duvida sobre

0 estudo em questéo.

Nesse primeiro encontro, 0 Termo de Compromisso livre e esclarecido (cf. apéndice A)
e o roteiro de observacdo das aulas e do planejamento pedagdgico (cf. apéndice C e D) foram

apresentados aos sujeitos da pesquisa. Num segundo momento, explicou-se como seriam
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desenvolvidas as visitas & escola e a sala de aula e apresentamos as professoras 0s roteiros de
entrevista semiestruturada (cf. apéndice E) a realizar-se em pelo menos trés encontros,
podendo estender-se caso houvesse necessidade. Informamos, também, sobre a
disponibilizacdo dos planos de aula para uma possivel analise documental. As duas
professoras participantes da pesquisa concordaram em fornecer seus planos de aula para uma

posterior analise por parte da pesquisadora.

Os encontros para realizacdo das entrevistas eram sempre semanais, porque
correspondiam ao momento de planejamento da professora na escola, dessa forma, as
entrevistas estenderam-se por quatro encontros, sendo dois em cada més e no restante dos dias
da semana eram realizadas as observacdes em sala. Ao final, totalizamos um quantitativo de

15 encontros entre observacdes de sala de aula e entrevistas.

Em consonancia com os dados apresentados pelas professoras ao longo das entrevistas, foi
possivel tracar o perfil delas com base em informac6es acerca da formacdo profissional, do

tempo de atuacdo docente e do tempo de docéncia delas no 2° ano do Ensino Fundamental.

A seguir, apresentamos um quadro resumido do perfil dos sujeitos participantes,
ressaltamos que no intuito de preservar as identidades das professoras utilizamos as siglas P1
e P2.

QUADRO 1 - PERFIL DAS PROFESSORAS

PROFESSORAS PERFIL

A professora comegou a ensinar por volta dos 17 anos de idade, numa
escola particular. Trabalhou por cerca de 10 anos nessa escola e, em
2009, realizou concurso para ingressar na Rede Publica Municipal. E

P1 formada em Pedagogia e possui especializacdo em Psicopedagogia
ambas pela Universidade Vale do Acaral — UVA. Ha cerca de quatro
anos atua 40 horas em turmas de 2° ano na mesma unidade escolar.
Durante esse tempo, ela utilizou o material estruturado do PAIC e as
colecOes literarias disponibilizadas para trabalhar a leitura literaria com
o0s alunos em sala.

A professora é formada em Pedagogia pela Universidade Federal do
Ceard — UFC. Foi bolsista da graduagdo durante o tempo que esteve na
Faculdade. Trabalhou no SESC como estagiaria e depois como
P2 servidora. No SESC, trabalhou nas turmas de Ed. Infantil e dos anos
finais do Ensino Fundamental. Ela realizou o ultimo concurso para
professor do municipio, em 2009, ingressando na Rede Publica
Municipal em 2010. Atualmente, estd concluindo a especializagcdo em
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Educac&o Inclusiva na Universidade Estadual do Ceard- UECE. Atua40
horas acerca de trés anos como professora de 2° ano, na mesma escola.
Participou nesse periodo das formagdes continuadas, ao mesmo tempo
em que trabalhou com o material estruturado do PAIC e com as
colecdes literérias citadas na pesquisa.

Analisando o perfil das professoras que se propuseram a participar da pesquisa, ambas
sdo formadas em Pedagogia e possuem especializacéo, sendo que P2 estd com a monografia
inconclusa. Elas ingressaram na Rede Municipal de Fortaleza no mesmo periodo, e possuem

um tempo de experiéncia bem proximo nas turmas de 2° ano.

As duas professoras conhecem bem o material estruturado da proposta do PAIC, que
nas turmas de 2° ano da capital cearense, estd sob os cuidados, nos ultimos trés anos, da
Editora SEFE®. As professoras j4 frequentaram as formagdes continuadas nos anos anteriores
a pesquisa, tanto a formacdo oferecida pela Editora do material estruturado, quanto a
formacéo promovida pelo PNAIC, que nesse ano da pesquisa contemplou a matematica, visto

que no ano anterior foi destinada ao estudo da leitura e da escrita.

3.5. Procedimentos e Instrumentos de coleta de dados

A escolha dos procedimentos e instrumentos de coleta de dados depende dos objetivos
que se pretende atingir com a pesquisa, além do tamanho do universo a ser investigado.
Segundo Prodanov (2013)

O delineamento refere-se ao planejamento e a execucdo da pesquisa, que envolve

desde a diagramacéo, previsdo de andlise, passando pela interpretacdo da coleta de
dados, analise do ambiente onde os mesmos foram coletados, até as formas de

controle das variaveis envolvidas no estudo. (PRODANOQV, 2013, p. 54)

O primeiro passo, para a realizagdo de um estudo, seria a escolha da técnica mais
adequada para coletar esses dados. Dentre as técnicas mais conhecidas tem-se:

e Coleta documental
e Observacao

e Entrevista

Essas foram as técnicas escolhidas para coletar os dados referentes a pesquisa aqui

descrita. A seguir, passaremos a detalhar cada uma delas.

19 . . ”e
Sistema Educacional Familia e Escola
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3.5.1. Coleta e analise documental

E a fase da pesquisa na qual se realiza e se recolhe o maior nimero de informagdes

prévias sobre o campo de interesse da pesquisa.

O primeiro passo, para a realizacdo de uma pesquisa cientifica, diz respeito ao
levantamento de dados referentes ao objeto de estudo investigado. Para tanto, esse
levantamento é feito de duas maneiras: pesquisa documental, também conhecida como fontes
primarias, e pesquisa bibliografica, também chamada de fontes secundarias. Por isso, Lakatos
(2010) esclarece a importancia desse procedimento e recomenda que para o investigador néo
se perder com tantas informacdes escritas, ele deve iniciar seus estudos a partir da definigéo
de seus objetivos com a analise desses documentos. Também alerta para os riscos em analisar
documentos de forma distorcida, ou errdnea, por isso chama atencdo para comprovar tanto a

validade quanto a fidedignidade da fonte documental pesquisada.

No caso da pesquisa em questdo, foram utilizados os dois tipos de andlise:
bibliografica no que se refere ao estudo do Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa — PAIC,
da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do PAIC e das Orientacdes da Secretaria de
Educacdo do Municipio — SME, além da literatura da area que apoia 0 tema desta
investigacdo. Ja a andlise documental pela apreciacdo das leis e documentos referentes a
escola, além dos planos de aula, agendas e relatos escritos e das cole¢es literarias envolvidas

na pesquisa.

3.5.2.1. Pesquisa documental

A pesquisa documental assemelha-se bastante a pesquisa bibliografica devido as
caracteristicas que dizem respeito ao uso de fontes escritas para analise, porém diferem,
justamente, no uso desse material escrito. Enquanto a pesquisa bibliografica analisa
documentos que j& receberam um tratamento analitico por parte de autores e estudiosos, a
pesquisa documental encarrega-se justamente do contrario, ou seja, analisar os documentos
gue ndo receberam esse cuidado analitico e ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s

objetivos da pesquisa.

Na analise documental da pesquisa serdo analisados os planos de aula das professoras
envolvidas na pesquisa e se esse planejamento tem respeitado o que propde os documentos

norteadores desse planejamento tais como: As Diretrizes Curriculares para o Ensino
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Fundamental do Sistema Publico Municipal de Fortaleza, A Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa do programa de Alfabetizacdo na ldade Certa - PAIC e as Orientagdes da
Secretaria de Educacdo do Municipio — SME, além do acervo literario constituido pela
colecdo literaria PAIC Prosa e Poesia, colecio PNBE/PNAIC e coletdnea de Fabulas da

Editora SEFE. Materiais utilizados no planejamento e nas praticas de leitura literaria.

O objetivo dessa analise € verificar, junto a esses documentos, como estdo sendo
realizadas as praticas de leitura literaria nas salas de aula? Quais materiais estdo sendo
utilizados para a pratica dessa leitura? Como esse material chega as méaos dos leitores? Que
estratégias as professoras utilizam para promover a formacdo de leitores e o letramento

literario dos alunos?

Verificamos, também, se as escolas envolvidas na pesquisa possuiam Projeto Politico
Pedagdgico, visto que muitas das acdes relativas ao processo de alfabetizacéo, leitura e escrita
estdo descritos nesse documento. Das duas escolas, apenas uma informou que possuia o
Projeto Politico Pedagogico — PPP, a outra escola sinalizou que ele estava inacabado, pois
eles estavam reconstruindo o anterior que estava defasado em termos de dados e informacdes

mais atualizadas.

Quanto ao acesso aos documentos relativos ao planejamento das professoras
envolvidas na pesquisa, apenas uma (P2) disponibilizou seus planos de aula para que fosse
realizada uma andlise desses documentos. Apesar de ter sido esclarecido toda questdo do
anonimato e das regras éticas que tange o trabalho com a pesquisa cientifica, uma das
professoras (P1) envolvidas ndo colaborou com a disponibilizacdo dos planos de aula e
inclusive salientou que a escola ndo dispunha desse material. Dessa forma, a analise das
praticas dessa professora foi realizada com base nas agendas diarias escritas no quadro, nas

observac@es das aulas e nas entrevistas concedidas a pesquisadora.

Além da analise dos planos, das observacGes das aulas e do planejamento, e das
entrevistas, foram registradas fotografias do diario de classe de uma das professoras, para
observar questdes voltadas ao registro do quantitativo de livros lidos pelas criangas ao longo

do ano letivo, bem como discutir questfes pertinentes a pesquisa em foco.
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3.5.2. Observacao

A observacdo compreende uma técnica de coleta de dados que prima por conseguir
informagdes atraves dos sentidos com a finalidade de obter aspectos ligados a realidade e ao
objeto de investigag¢do. Segundo Lakatos (2010, p.173) “N&o consiste apenas em ver e ouvir,

mas também em examinar fatos ou fendbmenos que se deseja estudar”,

A observacdo, inserida na pesquisa desempenha um papel importantissimo, uma vez
que dentro do contexto da descoberta, proporciona ao investigador um contato mais direto
com os fatos ligados a realidade e o coloca como elo entre os fatos observados e a natureza de
sua ocorréncia no meio social. A observagdo fornece ao pesquisador no momento exato em
que os fatos ocorrem o foco para registrar tais ocorréncias e, posteriormente, interpretar os

acontecimentos passados.

Na investigacdo cientifica segundo Ander-Egg (1978, p.96) apud Lakatos e Marconi
(2010, p. 175) sdo empregadas varias modalidades de observacdo, que variam de acordo com

as circunstancias. Os autores citados apresentam quatro tipos:

Segundo 0s meios arsﬁgiur;dg:do Segundo o0 numero de | Segundo o lugar onde
utilizados P ObSEIE)Vg dor observacoes se realiza
Observagéo nédo Observagdo ndo | Observacdo individual Observagdo efetuada na

estruturada
(assistematica)

participante

vida real (trabalho de
campo)

Observacéo estruturada
(sistematica)

Observagdo participante

Observagdo em equipe

Observagdo efetuada em
laboratorio.

Na presente pesquisa utilizamos a observacdo do tipo estruturada, haja vista esse tipo
de observagdo fomentar um olhar mais formal, apesar da pesquisadora ter se utilizado de
modo mais espontéaneo, informal, simples e livre de observar a ocorréncia de um determinado
fato, essa observacdo seguia uma estrutura ja pré-estabelecida para que todos os aspectos
relevantes ndo se perdessem na observacdo. Além de estruturada, a observacdo foi tambem
ndo participante, individual e efetuada na vida real. O que caracteriza basicamente esse tipo de
observacao explica Lakatos e Marconi (2010, p.176) “Realiza-se em condig¢des controladas,

para responder & propdsitos preestabelecidos. Todavia, as normas ndo devem ser padronizadas
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nem rigidas demais, pois tanto as situagdes quanto os objetos da investigacdo podem ser

muito diferentes.”

E indubitavel que o investigador, nesse tipo de observacdo, saiba o que realmente
pretende observar e ja preveja o que podera surgir de resultados com essa observacdo, mas
jamais lanca mdo, prematuramente, acerca de um fato observado. S6 depois de analisar as

possiveis ocorréncias desse fato, fendbmeno ou acontecimento, ele lanca suas conclusdes.

Nas visitas as escolas observamos as aulas das professoras com a finalidade de
percebermos como elas utilizavam a literatura infantil nas praticas de leitura literaria,
principalmente por meio do acervo literario existente na sala de aula. Além da observacédo das

aulas, também observamos o planejamento dessas professoras na escola (cf. apéndice C e D).

Nas observacdes mencionadas, objetivamos identificar como as professoras
articulavam as estratégias de leitura literaria que eram utilizadas nas salas de aula de 2° ano
com os livros de literatura infantil existentes na escola. Além disso, tinhamos o propdsito de
perceber como essas estratégias eram contempladas nos planos de aulas das professoras.
Definimos também outro objetivo, que dizia respeito ao modo como a literatura infantil era
proposta pelas formacdes continuadas de professores de 2° ano da rede municipal de ensino
da cidade de Fortaleza. E ainda quais as contribuigdes e as percepcdes das professoras acerca
dessas formacoes.

3.5.3. Entrevista

Segundo Lakatos (2010, p.178), “A entrevista ¢ um encontro entre duas pessoas, a fim
de que uma delas obtenha informacfes a respeito de determinado assunto, mediante uma

conversagao de natureza profissional”.

Compreende-se esse procedimento de coleta de dados como uma pratica discursiva
que pode auxiliar na compreensdao e no diagnodstico de problemas sociais. Conforme o0s

objetivos fomentados pelo entrevistador, a entrevista pode ser classificada da seguinte forma:

Padronizada ou estruturada, diz respeito aos padrdes preestabelecidos pelo pesquisador, no
qual ele segue um roteiro previamente estabelecido. O intuito desse tipo de entrevista € obter

uma fidedignidade das respostas para que elas possam ser comparadas, no caso de haver mais
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de um entrevistado e, assim, poder refletir acerca dessas semelhancas e diferengas existentes
entre as respostas das entrevistadas.

Despadronizada ou ndo estruturada, o interessante desse tipo de entrevista é a liberdade de
criagdo e improvisacdo por parte do pesquisador. Geralmente, as perguntas séo abertas e

podem ser respondidas por meio de uma conversagédo informal.

Para o estudo a que se destina a presente pesquisa, apesar de ter um roteiro de
entrevista previamente preparado o tipo de entrevista utilizada (cf. apéndice E e F) foi a
entrevista despadronizada. O roteiro serviu apenas para nortear as questées abordadas, mas o

modo como ela realizou-se apresentou caracteristicas de uma entrevista despadronizada.

3.5.3.1. Entrevista despadronizada ou n&o estruturada

E um tipo de entrevista que segue um protocolo diferenciado da entrevista estruturada,
uma vez que esse tipo fornece ao entrevistador uma maior mobilidade tanto na conducéo da
entrevista em si quanto na formulacdo dos questionamentos. Ela funciona mais como uma
conversa informal que vai tomando forma a partir dessa conversa. Também existe, neste tipo

de entrevista, uma ampliacdo maior na exploracdo de uma determinada temaética.

Na presente pesquisa, esse modelo de entrevista ajudou-nos a perceber aspectos
ligados as experiéncias dos individuos envolvidos na pesquisa. Porém, existiu um roteiro de
perguntas que guiou 0s passos da entrevista de forma a harmonizar melhor os conhecimentos
debatidos. Além disso, o carater interativo desse tipo de entrevista contribui para dialogar
sobre temas que dificilmente seriam respondidos ou discutidos, adequadamente, através de

outro tipo de instrumento de coleta de dados.

O objetivo com a utilizacdo desse tipo de entrevista foi perceber, nos minimos
detalhes, a opinido dos envolvidos na pesquisa, suas percepcdes e atitudes diante dos

questionamentos que foram levantados.

3.6. Formas de registro

Sé@o exemplos de formas de registro os seguintes itens: video, fotografias, gravador

(&udio), papel e lapis (diario de campo).



65

Neste estudo, como forma de registro, foram utilizados: o didrio de campo,
permitindo, assim, que os fatos fossem observados e registrados no momento em que
ocorreram. Gravador para colher as entrevistas dos sujeitos, fotografias com a finalidade de

registrar acontecimentos presenciados na escola, e documentos importantes para a pesquisa.

3.7. Analise e tratamentos dos dados

Os resultados da pesquisa foram organizados em trés categorias identificadas a partir
dos dados colhidos na pesquisa por meio das observagdes, das entrevistas e da analise

documental, tendo como base 0s objetivos definidos nesta investigacéo.

As categorias de analise foram organizadas em dois capitulos, que foram numerados,
respectivamente, como capitulos 4, 5. Em cada um dos capitulos apresentamos as categorias
de analise e suas respectivas subcategorias. A seguir, o quadro ilustrativo mostra como foram

organizadas essas categorias e suas subcategorias.
Quadro 2. Categorias e Subcategorias de analise

Categorias Subcategorias ‘

4. ConcepcgOes de leitura no contexto das 4.1. A  Concepgdo Tradicional e
praticas de rotina leitora nas salas de 2° Mecanicista de leitura

ano do Ensino Fundamental:

coeréncia/incoeréncia entre as concepcdes 4.2. Concepcdo Interacionista  e/ou
e as praticas de leitura das professoras Sociopsicolinguistica de leitura

4.3. Descompassos entre as concepcoes de
leitura e as préticas de leitura literaria em

sala de aula
5. O planejamento pedagdgico e a 5.1. O planejamento e as articulagdes
promocdo do letramento literario dos entre os documentos referenciais para
alunos de 2° ano promover a formagdo de leitores:

Diretrizes Curriculares para o Ensino
Fundamental do  Sistema Publico
Municipal de Ensino de Fortaleza e as
OrientacOes gerais para 0
desenvolvimento do trabalho pedagdgico
no Ensino Fundamental da Secretaria de
Educacdo do Municipio — SME;

5.2. O Planejamento pedagbgico e a
proposta do eixo de formacéo do leitor do
PAIC: a promocédo do letramento literario
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dos alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental.

As categorias de analise foram assim definidas: a primeira, Concepcdes de leitura no
contexto das praticas de rotina leitora nas salas de 2° ano do Ensino Fundamental:
coeréncia/incoeréncia entre as concepcdes e as praticas de leitura das professoras. Essa
categoria respondeu a dois objetivos: primeiro, ao objetivo geral que se destinou a analisar
como professoras do 2° ano do Ensino Fundamental de duas escolas publicas de Fortaleza
utilizam a literatura infantil em suas praticas de leitura literaria e formacao do aluno leitor e,
segundo, ao objetivo especifico que se prop0Os a identificar as concepcdes de leitura das
professoras através das praticas pedagdgicas de leitura literaria realizadas nas escolas
pesquisadas por meio do uso do acervo literario presente na escola e suas contribuicdes para a

formacéo de leitores.

A segunda categoria, intitulada O planejamento pedagdgico e a promoc¢do do
letramento literario dos alunos do 2° ano, correspondeu ao segundo objetivo especifico da
pesquisa, que tinha o proposito de analisar de que modo o planejamento das professoras do 2°
ano do Ensino Fundamental de duas escolas publicas de Fortaleza contemplava a promocéo

do letramento literario dos alunos.
Passemos, agora, a analise dessas categorias e de suas respectivas subcategorias.

4. CONCEPCOES DE LEITURA NO CONTEXTO DAS PRATICAS DE ROTINA
LEITORA NAS SALAS DE 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
COERENCIA/INCOERENCIA ENTRE AS CONCEPCOES E AS PRATICAS DE
LEITURA DAS PROFESSORAS

A ideia como se concebe a leitura nas escolas evidencia a maneira como se estrutura o
processo de alfabetizacdo e letramento dos alunos. Embora saibamos que alfabetizar na
perspectiva do letramento implica estabelecer a¢Ges que levem o aluno a refletir sobre a
aquisicdo e o uso do sistema linguistico, muitas praticas enraizadas em concepcoes de leitura

mecanicistas tém sido encontradas nas instituicdes de ensino brasileiras.

Foucambert (1994, p.5) destaca que a escola precisa estabelecer reflexdes profundas e
fundamentadas sobre a veracidade com relacdo ao ato de ler e despir-se, também, de
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convicgdes obsoletas e prematuras, construindo, desse modo, a compreensdo verdadeira do
que seja leitura. O autor destaca o papel interativo que a leitura expressa, argumentando que:

[..] Ler ndo é apenas passar 0s olhos por algo escrito, ndo é fazer a versdo oral de um
escrito [...]. Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que
certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa ter acesso a essa escrita,
significa construir uma resposta que integra parte das novas informac@es ao que ja
se é. (FOUCAMBERT, 1994, p.5)

Analisando o que explicitou o autor, concluimos que a leitura tem um papel tdo
importante quanto a escrita na concepgdo holistica do sujeito. O aluno no processo de
aprendizagem na escola 1€, produz textos, compreende, infere, opina, busca sentido para as

acOes do dia a dia. Entdo, desse modo, € ativo dentro do processo de aprendizagem.

Assim como a leitura entrelaca aspectos ligados ao conhecimento da lingua como um
ato social, dindmico e dial6gico, o ensino dessa leitura precisa levar em consideracdo que a
relacdo leitor/texto suscita esse carater multifacetado, ou seja, a aprendizagem da lingua de
modo interativo e dindmico. Dessa forma, ler transforma-se ndo s6 em adquirir conhecimento
sobre determinado assunto, mas também discernir sobre esse conhecimento e aplica-lo em seu

proprio beneficio e em beneficio do outro, destacando, dessa forma, seu carater social.

A concepcdo de leitura explicitada pelo Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa-
PAIC baliza-se na premissa de alfabetizar com foco no letramento, dessa forma,
oportunizando ao aluno vivenciar situacdes de uso da leitura e da escrita de modo interativo,
significativo, social e com autonomia. Nas acGes de fomento da leitura preconizada pelo

PAIC suscitamos a predominancia de uma concepcdo interacionista de leitura.

Na rede municipal de ensino, a rotina de leitura disposta pelo PAIC (cf. anexo 8)
encontra-se com, pelos menos, oito momentos envolvendo a leitura em sala de aula. Desses
oito momentos, quatro envolvem leitura literaria com os livros de literatura infantil presentes
nos cantinhos de leitura dispostos nas salas de aula. Sdo atividades como: roda de leitura,
sarau de poesias, roda de conversa (oralidade) e ciranda literaria. Os outros quatro momentos
sdo destinados a leitura e compreensdo de palavras nos textos; ao estudo da lingua por meio
de jogos pedagdgicos; a producgdo oral e escrita; jogos de linguagem e a leitura com foco na

analise linguistica.

A principal estratégia difundida pelo Eixo de Formagdo do Leitor do PAIC refere-se a

aquisicdo de acervos literarios que promova essa articulagdo entre os sujeitos, o objeto livro,
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as agOes leitoras e a mediacdo pedagogica dos professores. “O ato de ler ocorre se houver
contato constante dos alunos com materiais estimulantes, articulado as agdes pedagdgicas
intencionais mediadas pelo professor.” (Regime de colaboracdo para a garantia do direito a
aprendizagem: o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) no Ceara / SEDUC, 2012, p.
135)

E importante refletirmos que ndo basta apenas equipar os espacos com materias de
leitura se ndo estdo sendo oferecidas condigcdes de uso desses materias, se a sala de aula é o
Unico espaco, apenas onde se vivenciam essas a¢des leitoras. A leitura precisa acontecer em
outros espacos da escola, ela precisa ultrapassar as paredes da sala de aula e ganhar os outros
ambientes. A biblioteca é um espaco por exceléncia para atividades de leitura, pois la o aluno
encontra a seu alcance livros das mais variadas tematicas: para deleitar-se, para pesquisar,
para brincar, para compartilhar os saberes. Além disso, a biblioteca pode proporcionar o
aprofundamento da leitura por meio de empréstimos de livros aos alunos. Acerca da utilizagao
desse espaco e de seu importante papel nas acdes que envolvem leitura na escola Silva,

Ferreira e Scorsi (2009) argumentam que:

Concentrar nossa atencdo nos ambientes em que se realizam as atividades ligadas a
linguagem, especialmente, no que se refere & leitura e escrita, decorre de um modo
de pensar que concebe o espaco fisico ndo como mero cenério, onde se passa 0
ensino, mas como um aliado que interfere no desenvolvimento do conhecimento e
na relacdo de ensino-aprendizagem. Esse aliado, alids, apresenta propostas a esse
processo, interage com ele e atua como um mediador. (SILVA, FERREIRA,
SCORSI, 2009, p.57)

Nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico Municipal
de Ensino de Fortaleza (Fortaleza, 2011), os espacos de leitura, presentes nas escolas, ttm a
funcdo primordial de contribuir para a formacao de leitores, destacando esses espacos como
mediadores do acesso aos meios eletrdnicos e aos suportes impressos, ou ndo iMpressos que

favoregam o efetivo processo de ensino e aprendizagem.

Nas escolas envolvidas na pesquisa, percebemos o trabalho com a leitura pautado em
concepcoes, dentre as quais destacamos: a concepcao tradicional e a concepgéo interacionista.
Sob o ponto de vista tradicional a leitura pode assumir um carater reprodutor, de
imitacdo, de decodificacdo, de localizacdo de mensagens, entre outros. O que se aplica a essa
concepgdo é uma postura passiva por parte do aluno e ‘autoritéria’ por parte do professor. Nao

existe uma construcdo da autonomia leitora do aluno, ele apenas segue o manual do bom
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leitor proposto pelo professor. Morais (2012) sobre a limitagdo da aprendizagem na
concepgdo tradicional, explica que:

A aprendizagem é vista como um processo de simples acumulacéo das informacfes
recebidas do exterior, sem que 0 sujeito precisasse, em sua mente, reconstruir
esquemas ou modos de pensar, para poder compreender os contetidos (sobre as
letras e sons) que alguém (a escola, a professora) estava lhe transmitindo.
(MORAIS, 2012, p. 27)

Esse aspecto argumentado pelo autor deixa claro que a preocupagdo com a construcao
da autonomia do aluno é desprezada em detrimento ao conteudo curricular que precisa ser
aprendido e apreendido. A leitura é concebida, muitas vezes, como um ato de decifragdo do
sistema notacional, sem preocupagdo, aparentemente, com a compreensdo dessa

aprendizagem e muito menos com Sseu uso consciente.

Outra concepcdo também identificada no locus de investigacdo foi a concepgdo
interacionista. Essa concepcdo procura aproximar o0s sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem da lingua, proporcionando um dialogo compreensivo entre o leitor e 0
texto por meio da mediacdo de um adulto, no caso, o professor. A relacdo de compreenséo do
sistema notacional é social, ou seja, 0 aluno estuda as relacdes estabelecidas nesse sistema de
modo a conhecer sua forma e uso, através de situacdes reais de comunicacdo. Kleiman (2013)
explica que essa interacdo, no processo de leitura, define, muitas vezes, sua compreensdo e

seu significado para o leitor. A autora argumenta sobre essa afirmacéo que:

A compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pela utilizacdo de
conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele j& sabe, 0 conhecimento
adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interagio de diversos niveis de
conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de
mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto. (KLEIMAN, 2013, p. 15)

Leitura, no sentido citado pela autora, € concebida como momento de troca de
experiéncias no qual um leitor experiente, no caso o professor, cria situacbes em que a leitura
suscite um posicionamento ativo do aluno, a0 mesmo tempo em que constroi com ele a

compreensdo do que foi lido numa interacéo dialogica e mediadora do ato de ler.

A primeira categoria de analise dos dados da pesquisa em questdo buscou analisar as
concepcdes de leitura no contexto das praticas de rotina leitora nas salas de 2° ano do Ensino
Fundamental: coeréncia/incoeréncia entre as concep¢fes e as praticas de leitura das
professoras. Essa categoria visa responder ao objetivo geral desta pesquisa que se destinou a

analisar como professoras do 2° ano do Ensino Fundamental de duas escolas publicas de
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Fortaleza utilizam a literatura infantil em suas praticas de leitura literaria e formag&o do aluno
leitor, e ao objetivo especifico que busca identificar as concepcdes de leitura das professoras
através das praticas pedagogicas de leitura literaria realizadas nas escolas pesquisadas por
meio do uso do acervo literario presente na escola e suas contribuices para a formacéo de

leitores.

Para fundamentar essa andlise utilizaremos os dados colhidos por meio de entrevistas e

observacdes dos sujeitos envolvidos no presente estudo.

A categoria encontra-se dividida em trés subcategorias assim descritas: concepgéo
tradicional e mecanicista de leitura; concepcdo Interacionista de leitura; incoeréncia entre as

concepcdes de leitura e as praticas em sala de aula.

Para contextualizar essa andlise pretendemos abordar a leitura e suas concepgdes; a
leitura literaria e o letramento; o papel do professor nesse contexto multifacetado da leitura;
analisaremos as coeréncias entre as concepg¢des compreendidas pelas professoras e as praticas
pedagogicas e, por fim, as incoeréncias entre as concepcles e as praticas pedagogicas de

leitura literaria desenvolvidas nas salas de aula.

Os resultados desta investigacdo sinalizaram a presenca de duas concepcdes de leitura
das professoras participantes: a primeira denominada concep¢do mecanicista e a segunda
concepcao interacionista. A P1 apresentou caracteristicas correspondentes a primeira
concepcao, enquanto P2 a segunda. Ressaltamos que, nem sempre 0S sujeitos participantes
deste estudo evidenciaram de modo explicito uma Unica concepcao de leitura, especialmente
quando comparamos o0s resultados com a pratica. Desse modo, para efeitos didaticos, os dados
foram agrupados segundo cada concepg¢do, bem como foram organizados em uma terceira
categoria. Nesta ultima, agrupamos aqueles que demonstraram descompassos entre as

concepcdes e as praticas em sala de aula.
4.1. A Concepcéao Tradicional e Mecanicista de leitura

A concepcdo mecanicista de leitura fundamenta-se na perspectiva tedrica de base
behaviorista ou comportamentalista que concebe a aquisicdo da lingua como um processo
mecanico e passivo, preocupado apenas com a internalizacdo de processos grafofénicos que
fazem a correspondéncia letra/som. Nesse processo, a producdo de sentidos estd fora de

anélise. Sobre essa concepcéo de leitura Almeida (2004) ressalta que:
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Nessa proposta, as criangas realizam a tarefa de internalizar padrfes regulares de
correspondéncia entre som e soletracdo e a leitura com significado ndo ocorre,
havendo uma preocupacdo excessiva com a decodificacdo mecanica da lingua
escrita. (ALMEIDA, 2004, p.52)

Embora tenhamos a no¢do de que a lingua é um sistema socialmente concebido aos
sujeitos e que seu estudo ndo pode restringir-se a um processo mecanico, muitos professores
ainda utilizam a aquisicdo da leitura e da escrita com énfase na forma linguistica, ou seja,
estuda a lingua de modo fragmentado em silabas, palavras e frases, muitas vezes,
descontextualizadas, cujo principio basico estd voltado para a aquisicdo de habilidades para

decifrar o sistema notacional.

Refletindo sobre a concep¢do mecanicista de leitura atrelada a pratica de P1,
destacamos uma atividade de leitura desenvolvida em sala, cujo propdsito era trabalhar o
género narrativo lenda. P1 solicitou aos alunos que abrissem o livro didatico na pagina
indicada por ela e iniciasse a copia do texto. A atividade era constituida por um texto extenso,
que trazia a temaética fantastica e o carater maravilhoso das narrativas orais presente nesse
género. O texto tratava-se de uma lenda intitulada “O nascimento da noite”®. Como
justificativa para esse tipo de atividade P1 esclareceu que eles iniciariam o trabalho com a
letra cursiva a partir do més vigente, haja vista a professora do 3° ano exigir esse tipo de
escrita e a ocorréncia de questdes desse cunho na avaliacdo do SPAECE-ALFA® ser muito

comum.

P1- Gente, vocés precisam escrever com letra cursiva. No 3° ano a
professora vai exigir que vocés escrevam com essa letra.

P1- Vocés tém que aprender esse tipo de letra, porque na prova do
SPAECE do ano passado caiu uma questdo com letra cursiva e muitos
alunos erraram.
Os alunos, de inicio, aceitaram a proposta da atividade, porém a extensdo do texto
comecgou a cansa-los e a desmotiva-los para a continuacdo da atividade. Os relatos acerca

dessa atividade seguem:

Aluno A- Tia é muito grande o texto, ndo vai dar tempo copiar tudo

nao!

%% Esse texto fazia parte do material didético estruturado utilizado pelos alunos do 2° ano das escolas publicas
municipais. Cada livro didatico trazia uma coletanea de cartazes com os textos ampliados e ilustrados.
2! Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacéo Bésica do Ceara - SPAECE
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Aluno B- Essa letra ‘pussiva’ (entenda-se cursiva) é muito dificil. Eu

prefiro a outra mesmo!

Essa concepcdo de leitura produzida nessa proposta de atividade de P1 instrumentaliza
0 aluno para essa cOpia, mas ndo proporciona a reflexdo sobre a aquisi¢do e o0 uso do sistema

notacional.

Percebemos na atividade desenvolvida por P1 a auséncia de objetivos pedagdgicos
definidos. Ocorrendo, apenas, 0 treino mecanico da escrita. Sobre esse tipo de atividade
Almeida (2008, p.68) ressalta que:

A visdo mecanicista de leitura cerceia a interacdo verbal e ndo verbal entre
professor/aluno e aluno/aluno; ao professor cabe a isencéo das responsabilidades de
preparar material, pois ja os recebem prontos para serem usados, em forma de
receitas no livro didatico. (ALMEIDA, 2008, P.68)

Para P1 o simples comando de abrir o livro e iniciar a copia de um texto basta para
caracterizar-se como um momento de interacdo e uso da lingua. E também que o exercicio
mecanico de converter da escrita bastdo para a cursiva capacitara o sujeito e o tornara um

leitor com compreensao.

Apesar da grande maioria dos alunos se encontrarem no nivel alfabético, na sala de
aula de P1 ainda havia alunos silabicos e silabico-alfabéticos, consequentemente, uma
atividade da cdpia de um texto, principalmente, para os alunos que ainda estdo nesses niveis,
reforca a compreensdo mecanica da lingua. De acordo com essa compreensdo, a crianga deve
vivenciar um periodo de prontiddo para o aprendizado da leitura e da escrita, e muitas vezes
sdo obrigadas a realizarem atividades que dizem respeito a aspectos exteriores ao estudo da
lingua escrita como: ‘saber desenhar as letras’, por exemplo, deixando em segundo plano suas
caracteristicas conceituais, ou seja, a compreensdo da natureza da escrita e de sua

organizacao.

Além disso, enfatizamos, na conduta de P1, a atencdo para a corre¢do dos ‘erros’
como modo de conduzir a aprendizagem. O erro ndo funciona como um aporte para o aluno
refletir sobre a aquisicdo e os usos da lingua, o erro € um estigma. O sujeito é apenas
reprodutor de regras e combinagdes que resultam na apreensdo da palavra, mas sem um
estudo sobre as condigdes que o levaram a dominar as habilidades de leitura. A seguir, outro

relato de P1 ainda com relagéo a essa atividade.
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P1- Vocés estdo escrevendo sem fazer paragrafo, esta tudo emendado.
Tem que deixar um espaco antes de comecar a escrever, estdo vendo
(aponta para o texto mostrando o paragrafo).

O propédsito de Pl nessa atividade era o de propor que as criangas fizessem a
conversdo da letra bastdo para a letra cursiva. O texto em nenhum momento foi lido, nem
explicado sobre o género narrativo e 0s aspectos inerentes ao texto. N&o observamos,
também, qualquer discussao relativa as caracteristicas da oralidade presentes nesse tipo de
leitura. A atividade resumiu-se apenas a ‘copia do texto’. Como se fazia ‘antigamente’ com as
cartilhas ortograficas. Entendemos essa atitude de P1 como uma ‘descaracterizagdo sofrida
pela leitura dentro da escola’ que segundo Lerner (2002, p.75) ¢ um ‘tratamento dado a leitura
gue costuma ser feito na escola e acaba causando um distanciamento das criancas, chegando,
até mesmo, a assusté-las, isto &, distancia-las da leitura, em vez de aproximé-las dela’. Sobre

esse carater mecanico que a escola dispensa a leitura Cosson (2014) destaca que:

A leitura é uma interacdo controlada pelas regras dessa comunidade e o
leitor/escritor precisa conhecer ou dominar essas regras para participar plenamente
dela, para construir sentidos que sejam considerados legitimos. (COSSON, 2014, p.
40)

O aluno é, constantemente, submetido a essas praticas de leitura no cotidiano da
escola. A lingua é ensinada por meio de regras, o erro € punitivo, a leitura € decifracdo, o
entendimento do texto é limitado por questionamentos pontuados pelo que pensa e escreve 0
autor, jamais pela compreensdo gerada pelo dialogo interativo sujeito/texto/autor e mediagéo

do professor.

Embora creiamos que P1 perceba a importancia que tem esse processo social e
interativo do sujeito em contato com a lingua, da mediacdo docente, da aproximacdo das
praticas de leitura literaria para promover o letramento literario, ela valoriza outros tipos de
estratégias que denotam uma postura mecanicista de conceber a leitura. Observamos esse
posicionamento, por meio do relato da professora quando indagada sobre o uso da literatura

infantil como aporte para desenvolver a leitura literaria em sala de aula.

P1- Eu acho 6timo porque eles véo ter o interesse. Eu quero também
que a crianca tenha o interesse da escolha. Eu ndo gosto de ficar
delimitando o que crianca tem que fazer. Eu gosto de deixar ela livre.
Eu acho assim, que o aprendizado tem que partir dele. Vou dar o
estimulo [...]
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Ao analisarmos o discurso de P1 em comparacdo com a pratica desenvolvida em sala
de aula, percebemos a concepcdo estimulo/resposta, caracteristica dos estudos behavioristas
que constitui parte da concepcao tradicional de leitura. Além disso, verificamos que o
processo de aprendizagem ficava sob a responsabilidade do aluno. Para P1, ele € quem busca,
ele é quem delimita, ele é quem escolhe... Enfim, a aprendizagem sofre pouca interferéncia do

professor.

No entanto, apesar de saber que o estimulo ao protagonismo do aluno € uma agédo que
contribui para sua autonomia ndo sé enquanto aprendiz, mas também enquanto cidadao, esse
estimulo precisa ser mediado por sujeitos experientes, no caso o professor. Sobre esse cuidado
entre impor uma atividade de leitura e estimular essa atividade Soares (2001, p.26) esclarece
que: “[...] leitura ndo é aceitacdo passiva, mas € construcdo ativa; € no processo de interacao

desencadeado pela leitura que o texto se constitui [...]”.

Refletindo sobre o que descreveu Soares (2001), anteriormente, percebemos que a
leitura se apresenta como uma atividade constitutiva do ser aprendente, uma vez que 0
submete a experiéncias interativas e dialdgicas na aquisicdo da lingua e de suas
peculiaridades. Além disso, o coloca em intenso contato com a dinamicidade de um processo
que envolve codificar, decodificar, compreender as manifestacdes linguisticas, reconhecer
essa interacdo como algo socialmente ativo e dessa interacdo construir os entendimentos de
uso da lingua nos seus mais variados aspectos comunicativos. Como destaca Kleiman (2013,
p.12) quando expressa “[...] que a aprendizagem € construida na interacdo de sujeitos

cooperativos que tém objetivos comuns”.

Quando questionada sobre o papel do professor no processo de formacao de leitores,
P1 relatou o seguinte posicionamento:

P1- O professor ele tem o dever de oferecer a crianca diversos tipos de
literatura, sem fazer intervencGes. Oferecer essa leitura de uma
maneira mais ludica, que faca a crianga desenvolver o prazer pela

leitura e descobrir novos mundos.
Observamos no relato de P1 uma desarticulagéo entre o discurso e a pratica cotidiana.
Segundo a professora, ‘oferecer a crianga uma variada leitura literaria’, ‘oferecer essa leitura
de uma maneira ludica’, ‘desenvolver o prazer pela leitura’. Analisando esse discurso e

inferindo o que foi realizado na atividade descrita anteriormente, ndo faz sentido propor a

copia de um texto, num simples exercicio mecanico de uso da lingua.
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Sobre essa visdo mecanicista presente em P1, nos apoiamos nas contribuicdes de
Kleiman (2011, p. 152) que esclarece que “[...] as praticas mais comumente usadas em sala de
aula sdo inibidoras do desenvolvimento da capacidade de compreensao”. Uma atividade como
essa se tivesse sido apresentada com objetivos e estratégias definidos, certamente, traria para
o leitor aprendiz um significado eficaz de uso e conhecimento da lingua. Conforme esclarece
ainda Kleiman (2011, p.151) “Ensinar a ler, é criar uma atitude de expectativa prévia com
relacdo ao conteudo referencial do texto, isto é, mostrar as criancas que quanto mais ela previr
o conteudo, maior sera sua compreensao”. O aluno precisa e deve saber para que realizar uma
determinada atividade, para que ele possa ativar seu conhecimento prévio e desenvolver suas

préprias estratégias de abordagem de um texto, com seus objetivos e metas proprios.

O processo interativo nas praticas de leitura literaria é imprescindivel para a
construcdo do perfil leitor dos alunos, principalmente os que estéo se alfabetizando. Sobre
essa postura interativa que deve se fazer presente nas atividades de leitura, sejam elas

literarias ou ndo, Cosson (2014) destaca que:

E essa pratica de ler e discutir os textos que constitui qualquer aula de literatura, ou
seja, uma aula de literatura é, antes de mais nada, um momento em que se promove
uma interacdo com os textos literarios. Uma interacdo que leva o aluno a conhecer e
até a fazer do texto literario uma referéncia em sua vida [...]. (COSSON, 2014, p.
115)

O autor ainda chama atencdo dos professores para a organizacdo de formas de
interacdo entre leitor/texto e construcdo dialégica da compreensdo dessa leitura. O professor
precisa ter a sensibilidade de disponibilizar “recursos que envolvam o leitor com o texto e, por
meio desse envolvimento, promover a construcdo literaria dos sentidos, isto €, o letramento
literario dos alunos” (COSSON, 2014, p. 116).

Para P1 o aluno leitor constitui-se como:

P1- O leitor pra mim é aquele aluno que ele consegue ler um texto e
discernir sobre ele, ter uma autocritica em cima desse texto.
Para ilustrar esse relato de P1, utilizaremos a observagdo de um episodio que ocorreu
na sala de aula enquanto os alunos terminavam uma atividade do livro didatico. P1 perguntou

aos alunos quem havia trazido o ‘livrinho’ que ficou como tarefa de casa numa aula anterior.

P1- Gente, vocés se lembraram de fazer o livrinho? Quem trouxe para
eu ver e fazer as correcfes?
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Nesse momento, a pesquisadora, por curiosidade, pergunta sobre ‘o livrinho’, uma vez
que ja percebera alguns alunos fazendo os Ultimos acabamentos nas suas producdes. P1
esclareceu que se tratava de um livrinho que os proprios alunos haviam produzido. Ela

continua o relato da seguinte forma:

P1- A ideia foi proposta por uma aluna (cita 0 nome da aluna) que
teve a curiosidade de saber se qualquer pessoa podia produzir um
livro. Respondi a ela que sim, entdo ela sugeriu que eles fizessem um
livro também. Achei legal e pedi para eles fazerem em casa e trazerem
hoje.

A criatividade, a percepc¢do do uso social da lingua, a imaginacdo, a articulacdo dos
elementos constitutivos do texto literario, principalmente, dos classicos infantis com seu
jargdo ‘era uma vez’, estavam presenteS em algumas das producdes. Outras ja enfocavam o
carater aventuresco das historias infantis. Enfim, alguns alunos haviam realizado a atividade e

estavam muito orgulhosos de seu trabalho (cf. anexo 9).

A atitude de P1 na conducdo dessa atividade foi de recolher alguns dos livros que
haviam sido produzidos e olhar a escrita do texto, pontuando os equivocos de escrita dos
alunos e pedindo que eles fizessem as correcdes.

P1- Essa é uma boa ideia para trabalhar a escrita com eles. No ano que
vem vou desenvolver essa atividade logo no inicio do segundo
semestre. Foi muito corrido, nem todos fizeram, e é por que passei
para casa!

Observamos no relato de P1 que a proporcéo que a atividade tomou surpreendeu-a.
Nitidamente, em suas palavras, percebemos que a atividade havia sido proposta sem um
planejamento prévio, mas que poderia ter tomado outro caminho se a professora houvesse se
debrucado na ideia e trazido para os alunos uma abordagem detalhada sobre a construcéo do
livro de historinha, do carater presente nas historias infantis, na explora¢do do cantinho da
leitura, na promocdo de uma visita a biblioteca, na contacdo de uma historia para explorar
aspectos referentes a autoria do livro, ilustragdes, teméticas, dentre outros aspectos, haja vista
a necessidade ter surgido na prépria sala de aula. A producdo de um livro denotou o
protagonismo das criangas pelo conhecimento e a producdo de uma obra literaria, apesar de

que a atitude da professora ndo contribuiu para a valorizacao dessa autonomia das criancgas.

P1- N&o exigi que todos fizessem porque ndo foi uma coisa planejada.
Foi uma curiosidade de uma aluna. Mas valeu.
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A curiosidade € uma grande aliada no fomento da leitura e na formacdo do aluno
leitor. Se o0 interesse no assunto é despertado, se a curiosidade é agucada, uma parte do

caminho esta percorrida até a concretizagdo dessa leitura.

Cosson (2014, p. 118), quando aborda acerca da adogdo de estratégias para inserir,
desenvolver e fomentar o contato com o texto literario e, consequentemente, com a leitura,

defende que “as estratégias sao um meio ¢ nao um fim”. Além disso, argumenta que:

Ao adotar a pratica das estratégias de leitura, o professor precisa atentar para alguns
aspectos dessa pratica, para ndo correr o risco de esvazia-la de sentido e transforma-
la em mais uma atividade mecénica na escola. (COSSON, 2014, p.118)

Embasando-nos no que o autor escreveu anteriormente e observando as praticas de
leitura desenvolvidas por P1 percebemos a auséncia, como ja identificado, anteriormente, do
planejamento dessas atividades; P1 fez uso de uma agdo assistematica na proposicdo e na
execucao dessas atividades. Acerca dessa improvisacdo, comumente apresentada nas praticas
de leitura promovidas por P1, Soares (1999) fala da escolarizagcdo adequada da literatura, na
qual os exercicios deverdo ter o objetivo de proporcionar a percepc¢do da literariedade do texto

e dos recursos de expressdo do uso estético da linguagem.

Destacando, nesse momento, o ato de planejar o momento de contato entre aluno e
livro, ndo como atividade que apenas objetive ensinar padrfes da lingua ou preenchimento de
espacgos ociosos, mas sim de aprendizagem significativas pautadas no conhecimento estético

literario de uma obra que se aproxime da leitura por prazer.

Importante refletirmos que no processo de letramento literario o que caracteriza o
trabalho com a literatura é a manifestacdo da multiplicidade de sentidos que o texto literario

pode gerar, garantindo a mobilidade de interpretacdo nas préaticas de leitura realizadas.

Para que a formag&o do leitor seja garantida, € preciso que os procedimentos didaticos
relacionados a leitura de um texto literario sejam pensados e repensados. Algumas praticas de
repeticdo, de copiar e colar, de responder questionarios simplorios e 6bvios, causa tédio nos

alunos e prejudica o processo de leitura.

A crianca no ato de leitura precisa participar antecipando, inferindo, relacionando e se
colocando diante da leitura realizada. 1sso € formagéo de consciéncia leitora.
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Mesmo o aluno ndo tendo se apropriado ainda do sistema alfabético de escrita, a
mediacdo da leitura, proporcionado por um adulto, influencia na formagdo leitora dessa
crianca. Elas sdo capazes de ouvir e reproduzir essa postura leitora, desenvolvendo uma serie

de conhecimentos sobre a lingua e sobre os textos lidos.

Consideramos, entdo, que o ato de ler ndo se restringe apenas ao ato de
decifrar/decodificar o cddigo escrito e repetir em voz alta os conteidos do texto de
forma linear e literal. Podemos dizer que para ler, o sujeito deve utilizar seus
procedimentos, reconstruindo assim os sentidos do texto a partir de um dialogo entre
quem I& e o documento escrito. (SOUZA, CORREA E VINHAL In FEBA, 2011,
p.161)

A escola precisa compreender que o ato de ler ndo pode se restringir apenas ao ambito
escolar e que como prética social ela precisa transpor 0s muros da escola e adentrar na vida
social desse aluno para que ele ndo a veja como uma atividade fora da sua realidade.
Concepcdes errdneas e modelos tradicionais que contribuem para relegar as atividades de
leitura a conceitos enfadonhos e as praticas descontextualizadas do universo sociocultural dos

alunos.

Para P1 as préaticas de leitura literaria contribuem para a promocéo do letramento
literario dos alunos, embora a professora em seu cotidiano em sala ndo faca uso dessas
praticas de leitura literdria como deveria ser, ou seja, ela ndo destina um tempo para o
planejamento e execucdo dessas atividades. Na sala de P1 ndo ha envolvimento dos alunos
num contexto de compartilhamento de leituras e experiéncia leitoras. A P1 ndo destina a
leitura um tempo necessario para sua assimilacdo e compreensdo. Quando oferta aos alunos
momentos de protagonismo, ela explora a atividade de modo coercitivo, sem valorizar 0 uso

social da lingua.

Sabemos que, em sala de aula, o professor deve buscar uma alternancia com os tempos
destinados a leitura silenciosa e aos encontros para socializar essa leitura e construir um

repertério de leituras por parte dos alunos, contribuindo, assim, para o letramento literario.

A leitura literaria, ou qualquer outro tipo de leitura, € uma troca de experiéncias com
outros cenarios e com outros atores. Entdo, perceber-se pertencente a esse contexto que
desenvolve e propaga o exercicio do imaginario, conduz ao aprimoramento de aspectos

relativos a leitura dos alunos.
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A prética de leitura de P1 sugere que “a leitura parece desgarrada dos propdsitos que
Ihes ddo sentido no uso social, porque a construcdo do sentido ndo é considerada como uma
condicdo necessaria para a aprendizagem”, Lener (2002, p.76). Suas praticas se contradizem
com sua concepcao de leitura. Se em seu discurso P1 defende o prazer e a liberdade na leitura,
suas praticas de leitura estdo imbuidas de uma visdo tradicional de leitura, que opera ainda
firmada na ideia de que ler € um ato mecéanico de decodificar o sistema notacional e
operacionalizar o raciocinio para trabalhar com questdes praticas da lingua que possam ser

exigidas nas avaliacdes externas.

Passemos, agora, para a analise das concepcdes de leitura identificadas nas préaticas de
leitura literaria utilizadas por P2 em suas aulas. Novamente os instrumentos utilizados para
coletar os dados referentes a esse sujeito foram: a entrevista e as observacgdes das aulas. Serdo
descritas, a partir desse ponto em diante, algumas das atividades desenvolvidas por P2 que

caracterizam o uso dessas concepcoes.

4.1.2. Concepcao Interacionista e/ou Sociopsicolinguistica de leitura

A escola é o lugar onde se formam leitores. Partindo dessa premissa, estabelecemos
que na escola a apropriacdo da leitura e da escrita precisa acontecer de modo participativo. O
aluno com seus conhecimentos prévios, o autor com o texto e suas implicacfes, o professor
com a mediacdo dialégica de quem tem uma experiéncia ndo so leitora, mas também de
entendimento do mundo e as relacdes sociais estabelecidas entre esses sujeitos conduzem, de

fato, a aprendizagem significativa.

Nesse contexto, permeado por relacdes sociais e saberes, desenvolve-se a leitura
concebida como construcdo interativa entre 0s sujeitos autor/texto/leitor e mediacdo do
professor. Essa leitura visa extrapolar os limites da decodificacdo, da atribuicdo de sentido e
significados e partir para agregar a todos esses passos 0 contexto sdcio-historico, sociocultural

e socioecondmico do qual faz parte os envolvidos nos desdobramentos dessa acéo leitora.

Sobre como € concebida essa leitura, Kleiman (2013, p.12), argumenta que “[...] ndo é
0 equivalente a decifrar codigos ou decodificar, a aprendizagem que se dara nessa interagdo
consiste na leitura com compreensao”, ou seja, numa alfabetiza¢0 pautada na perspectiva do
letramento. Possibilitando, dessa forma, que essas criangas e adolescentes se apropriem da

lingua com autonomia para utiliza-la de modo proficiente.
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Segundo Kleiman (2013, p.13), “[...] para construir um contexto de aprendizagem
mediante a interagdo, o aluno deve conhecer a natureza da tarefa e deve estar plenamente

convencido de sua importancia e relevancia”. A autora defende que:

Acreditando que o objetivo do aluno e do professor seja a formagdo de um leitor, os
exemplos, andlises e atividades propostas visam ao desenvolvimento de estratégias
de leitura eficientes, que permitam ao aprendiz a compreensdo da palavra escrita, a
fim de funcionar plenamente na sociedade que imp&e a cada dia mais exigéncias de
letramento, isto €, de contato e familiaridade com a escrita para a sobrevivéncia.
(KLEIMAN, 2013, p.17)

Refletindo acerca do que disse Kleiman (2013) é necessario sensibilizar os professores
para a realizagdo de atividades de leitura que sejam pautadas nas concepgdes interacionista
e/lou Sociopsicolinguistica de leitura, haja vista permitir a formagdo de leitores criticos,
reflexivos e que pensam e usam a lingua como forma de interagir e propor mudancas na
realidade social em que vivem e conscientize aos demais que estdo ao seu redor da

importancia de compartilhar saberes que conduzam a melhoria da vida em sociedade.

A escola como promotora da formacdo de leitores, juntamente com professores e a
familia, deve compreender que a literatura propicia essa vivéncia sociocultural nos educandos,
além de favorecer atos de fruicdo da imaginacdo das criangas e promover momentos de
ludicidade. Dessa forma, a ado¢do de uma postura ativa diante da promocao de préaticas que
elevem 0 uso dessa tematica nas salas de aula elevara as condi¢bes de uma aprendizagem

significativa da linguagem oral e escrita.

Para exemplificar essas concepcOes faremos recortes nas atividades desenvolvidas pela

professora e também utilizaremos as entrevistas acerca desse cotidiano com a leitura.

Inicialmente, descreveremos uma atividade envolvendo leitura literaria na sala de aula
de P2. O més era novembro e a tematica trabalhada em sala fazia alusédo ao dia da consciéncia
negra, 20 de novembro. A professora prop06s aos alunos que fizessem uma roda no meio da

sala. Costumeiramente os alunos realizavam esse tipo de atividade.

A roda de leitura € muito utilizada para promover a socializacado da leitura em sala e
desenvolver aspectos relacionados a oralidade das criangas, além de promover a socializagdo.

Sobre esse tipo de estratégia envolvendo a leitura literaria P2 comentou que:

P2- A partir desse contato com a leitura por meio da literatura infantil,
esse panorama foi mudando. Foi um trabalho de estimulo a leitura e
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aproximacdo com a literatura infantil. Os alunos hoje conhecem
variados géneros literarios, exercem sua critica diante de uma leitura,
tem autonomia na escola do querem ler, sabem inferir informacdes e
tecer sua compreensao diante de uma leitura.
Essa atividade iniciou-se com a contagdo da historia “Menina Bonita do Lago fita” de
Ana Maria Machado. Na rodinha, antes mesmo de iniciar a leitura da historia, P2 fez a
predicdo daquela atividade, cantou uma can¢do que, segundo as criangas, € a cancao que

chama a histéria que vai ser contada.

Aluna- A tia agora vai cantar a musica que traz a historia, to doida pra
saber qual vai ser hoje!

P2 e Alunos- Batam palmas, minha gente, batam palmas, outra vez.
Batam palmas, bem contente. VVou contar... Era uma vez...

Assim P2 iniciou a contagdo da historia. Apds o termino da histéria, com os alunos
ainda na rodinha, P2 abriu espaco para eles fazerem os comentarios da historia. Depois de
toda apreciacdo da leitura, dos personagens, do autor e das ilustracdes, a professora deixou
que o livro circulasse pela sala e propdés uma atividade de registro para ser realizada em
grupos. Os alunos iriam procurar em jornais e revistas imagens que fizessem alusdo a cultura

negra.

P2- Gente, vamos trabalhar nos grupos da seguinte forma: dividam-se
de modo que sejam formados quatro grupos com a mesma quantidade
de criancas.

P2- Como na histéria n6s falamos sobre a heranga negra da menina
bonita do laco de fita, lembram? Ela herdou as caracteristicas da cor
da pele, do cabelo, os tracos do rosto de sua avo e de sua mae, ndo
foi?

P2- Entdo, nds vamos procurar imagens que lembrem a cultura negra
e construir um mural. No mural pode ter imagens de pessoas, de
objetos que lembrem essa cultura. Como nés ja haviamos estudado
antes, lembram?

A professora, nesse momento, realizou a memoria das aulas anteriores, na qual eles
haviam visto um video e estudado alguns aspectos relativos a cultura negra como: dancas,
mausicas, culinaria, personalidades do mundo do esporte e da TV. Nessa atividade, a proposta
foi confeccionar um cartaz alusivo ao dia da consciéncia negra, sintetizando tudo que foi

estudado e discutido nas aulas anteriores sobre a cultura negra e suas contribui¢des para nossa
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historia cultural. Os alunos trouxeram a tona discussdes muito pertinentes a essa tematica. Por

exemplo, teve uma aluna que levantou a seguinte questéo:

Aluna- Se todo mundo ¢ igual, tia, por que tem gente que gosta de
ofender quem é negro? Isso é preconceito né?
Aproveitando a fala da aluna, P2 conduziu com os alunos na roda de conversa uma

discussdo acerca do preconceito e suas manifestacoes.

P2- VVamos falar um pouco sobre preconceito. O que vocés entendem

por preconceito? SO sofre preconceito quem é negro?
Os alunos foram expondo suas opinides, nesse exercicio de oralidade e a aula foi
transcorrendo até o momento de registrar no cartaz os principais pontos da discussdo e sua

montagem.

Nessa atividade proposta por P2, ela partiu de uma tematica discutida comumente,
nessa época do ano, nas escolas (a consciéncia negra) e embasou a discussdo com a leitura de
um livro de literatura infantil que permitiu as criangas compreenderem a herancga genética que
herdamos de nossos familiares, e que essa heranga nos fornece caracteristicas bem peculiares
como a cor dos olhos, da pele, o tipo de cabelo, entre outros. A literatura infantil pode
proporcionar a ampliacdo da visdo de mundo e um refinamento na compreensao das vivéncias

por parte das criancas.

Necessitamos que se operem escolhas significativas e representativas do amplo
universo de géneros e temas da literatura. Sobre essa preocupacdo em aliar leitura, deleite e
construcdo do perfil leitor, Zilberman e Silva (2001, p.112) afirmam que “A leitura é
compreendida como um processo historicamente determinado, que congrega e expressa 0S

anseios da sociedade”.

Sobre o papel da literatura infantil na construcéo da autonomia leitora dos alunos de 2°
ano, P2 nos esclarece que a literatura infantil tem um papel preponderante na formagéo do
aluno leitor, visto que proporciona esse transitar entre o real e 0 imaginario, o faz de conta e o

mundo real em que eles vivem. Segue o relato de P2 sobre esse papel da literatura infantil:

P2- E importantissimo. E uma questio de sensibilidade, imaginaco,
ampliacdo de mundo, visdo de mundo. Eu acho que a literatura infantil
contribui com tudo isso porque promove e desenvolve o imaginario
infantil. Conhecer outras histdrias, personagens, descobrir que existem
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outras pessoas diferentes de vocé, que vivem de outro jeito. Eu acho
que a literatura tem um papel importantissimo, principalmente se a
gente trabalha na perspectiva do letramento.

P2 tem esse posicionamento muito claro e utiliza-se da literatura infantil na construcéo
de préticas de leitura que envolvem, por meio da sua mediacdo, troca de experiéncias entre 0s
sujeitos, construgdo da autonomia leitora, sistematizacdo dos contetdos, exploracdo da
ludicidade e enfoque nos assuntos que proporcionam uma visdo holistica do sujeito aluno.
Segundo Lajolo (1982, p.95), “o texto literario é um excelente meio de contato com a

pluralidade de significacdes que a lingua assume em seu maximo grau de efeito estético”.

A leitura concebida numa visdo Sociopsicolinguistica traz a figura do professor como
mediador entre autor/texto/leitor numa construcdo coletiva de sentidos e na busca por
compreender sua realidade e transforméa-la em beneficio préprio e do outro. Acerca do papel

do professor na formacao de leitores P2 se posicionou com seguinte relato:

P2- Esse € importantissimo, porque primeiro, eu preciso ser um
exemplo de leitor para meus alunos. “Por que essa pessoa quer tanto
que eu leia, se eu ndo a vejo com um livro?” Entdo a leitura precisa
fazer parte do meu cotidiano fora e dentro da sala de aula para que eu
passe isso com verdade para meus alunos. Entdo eu preciso ler para
eles, ler com eles no momento em que eles estdo lendo, dar dicas de
leituras, mostrar-me um leitor ativo. O professor tem que gostar de ler,
gostar de literatura. Eu acho que faz parte da funcéo e através desse
exemplo, dessa verdade, eles vao internalizando e compreendendo e
assim tudo vai fazendo sentido pra eles.
O professor precisa ter em mente que ele atua como mediador dos processos de ensino
e de aprendizagem. Dessa forma, atua na zona de desenvolvimento proximal do aluno,
identificando os conceitos que ele j& domina e os que ele ainda ndo se apropriou, criando
situacBes que conduza esse conhecimento ndo adquirido até o aluno, de modo que ele

transforma um conhecimento potencial em conhecimento real.

Analisando mais uma atividade em que P2 enfocou a concepgdo de leitura na viséo
interacionista, salientamos que P2 desenvolveu em sua sala de aula o projeto “ciranda
literaria”, projeto esse em que, duas vezes por semana, ela e os alunos se reinem fora da sala
de aula, haja vista o espaco da sala de aula ser invidvel para esse tipo de atividade. Juntos eles
vao desfrutar da leitura literaria por fruicdo. P2 relata como procedeu nesse tipo de atividade

com a turma.
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P2- Foi uma sugestdo dada pelo eixo de formacgéo do leitor do PAIC
nas formagdes. Eles disseram para nds trabalharmos com a ciranda
dos livros. Eles nos orientaram que tinhamos que preparar 30 titulos
para que as criangas lessem durante o ano letivo.

P2- Resolvi incluir na nossa ciranda os titulos de literatura infantil da
colecdo PAIC Prosa e Poesia e acervo PNBE/PNAIC. Numerei 0s
titulos e coloquei numa caixa. Duas vezes por semana nds temos esse
horério depois do recreio para nos deleitarmos com a leitura literaria.

P2- As criangas ficam ansiosas por esse momento! N&o quis
estabelecer um dia certo, por que gosto de causar essa surpresa neles.
Eles adoram. Eu leio com eles, eles leem pra mim. Até aqueles alunos
que ainda ndo leem convencionalmente, fazem a leitura de imagens e
participam.
A descricdo dessa atividade de leitura literaria realizada pela turma de P2 nos da a
dimensdo desse carater social da leitura, da troca de experiéncias proporcionada por meio
dessa interacdo entre 0s sujeitos, da construcdo dialdgica da aprendizagem. Sobre a leitura na

escola e seus impactos sobre o0s sujeitos aprendentes Lerner (2002) afirma que:

[...] a instituicdo escola pode transformar-se num ambito propicio para a leitura;
essas condigdes devem ser criadas desde antes que as criangas saibam ler no sentido
convencional do termo, e uma delas é que o professor assuma o papel de intérprete e
os alunos possam ler através dele. (LERNER, 2002, p.75)

Essa estratégia de leitura literaria, proposta por P2, pautada na concepgao
interacionista e também sociopisicolinguistica, uma vez que proporciona uma relacdo direta
leitor texto e construgdo de significados. Essa estratégia demonstra que essa leitura pode ser
prazerosa, dialogica, partilhada, sem se prender a atividades enfadonhas relativas a aspectos
da lingua, descontextualizada do cotidiano dos alunos. Acerca dessa funcdo exercida pela

leitura literaria Cosson (2014) ressalta que:

[...] a contacdo de historias é uma forma privilegiada de ampliacdo do vocabulério,
relagdo com o impresso, estimulo & imaginacéo, desenvolvimento da criatividade e
do senso critico, incorporacdo de modelos narrativos, incentivo a leitura, promocao
de valores e crescimento emocional, além de funcionar como ponto de partida ou
ligagdo entre conteidos programaticos. (COSSON, 2014, p. 112)

P2 realiza o registro dessa leitura por meio de uma ficha de acompanhamento presente
no diario de classe. Nessa ficha, a professora marca quantos livros cada crianca leu durante o
ano e nas observacOes o professor anota que estratégias utilizaram para fazer com que as

criancas lessem cada titulo.



85

P2- quando acaba a ciranda de livros, eles ficam chateados.
Questionam uns aos outros sobre os livros que conseguiram ler, sobre
as historias, indicam a leitura para um colega de sala, pegam

emprestado para continuar essa leitura em casa.
Ler, nessa atividade desenvolvida pela turma de P2, como bem expressa Lerner (2002,
p.73) “é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a realidade para compreendé-la
melhor, é se distanciar do texto e assumir uma postura critica frente ao que se diz e ao que se
quer dizer, € tirar carta de cidadania no mundo da cultura escrita...” Sobre essa leitura,
Zilberman (2003, p.130) expressa que: “A fantasia ¢ o setor privilegiado pela vivéncia do
livro infantil. De um lado, porque aciona o imaginario do leitor; e, de outro, porque é o

cenario no qual o heroi resolve seus dilemas pessoais ¢ sociais.”

Quanto a participacdo dos alunos nessas praticas de leitura literaria, observamos que
as criancas sdo muito participativas e curiosas. A professora teve a percep¢do de desenvolver
neles o protagonismo nas acdes leitoras. Eles véao até a biblioteca, pegam livro emprestado,
fazem a devolucdo dos livros, cobram quando esse tempo de contato com livro de literatura
infantil ndo é disponibilizado, enfim, as atividades desenvolvidas na escola contribuiram para
essa postura desempenhada pelos alunos. P2 se refere a essa postura dos alunos relatando o

seguinte:

P2- A ciranda, a¢cbes maiores que envolveram toda a escola como a
semana literaria, eles mergulham mesmo. Gostam muito de ler, séo
avidos por leitura. Entdo, eu percebi que as propostas direcionadas a
literatura literaria foram muito bem aceitas pelo grupo.
Outra acdo de P2 envolvendo a leitura literaria na sala de 2° ano diz respeito a semana
literaria (cf. anexo n° 2) desenvolvida em parceria com todos os segmentos da escola. Essa

atividade segundo relato de P2 que se segue:

P2- O conhecimento dos géneros literarios definiu o gosto literario
dos alunos. Eles passaram a procurar tanto na biblioteca, como no
cantinho da leitura poesias e fabulas, os géneros literarios mais
apreciados por eles.
Sobre esse trabalho pautado na literatura infantil para promover o letramento literario
dos alunos Zilberman (2003, p. 131/132) destaca que: “a literatura infantil converte-se num

dos responsaveis diretos pela configuragdo de um horizonte de expectativas na crianga”.
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A ideia de expandir esse horizonte defendido por Zilberman traz para a realidade
infantil a libertacdo dos moldes pedagogizantes de trabalhar com o texto literério, para

ampliar esses horizontes e buscar uma realidade permeada pelo imaginario, pelo ficticio.

A semana literaria da escola definiu bem essa parceria entre 0s membros do processo
escolar. A turma do 2° ano, segundo a professora, ficou com o tema poesia e de acordo com o

relato de P2 os alunos foram parceiros diretos no desempenho dessas atividades.

P2- Nossa turma ficou com o tema poesia e assim as criangas
mergulharam na tematica. Foi um grupo que deu um retorno muito
positivo em relacdo a esse trabalho literario proposto. Eles mesmos
solicitavam as historias, pesquisavam, viam na biblioteca e pediam pra
eu contar, ou pra eles mesmos contarem aos outros. Entdo, se por
acaso ndo desse pra acontecer a roda de leitura, eles imediatamente
cobravam.

P2- Fizemos uma biblioteca ao ar livre com caixas e baus de leitura,
estantes com gibis e livros, cordel, livros espalhados em cantinhos
preparados com mesas e cadeiras, tapetes, tangas de rede, tatames.
Deixando as criangas e 0s pais a vontade pra escolher onde ficar para
ler.

Alunos-[...] “tia, a gente n3o leu nenhuma historia essa semana, por
qué?”

P2- Observando eles hoje, no final do 4° bimestre, percebemos a
autonomia deles em vir até a biblioteca, escolherem um livro pra levar
para casa, o cuidado e a responsabilidade em trazer o livro de volta pra
escola, a exposicdo dos relatos acerca da leitura realizada em casa.
Tudo isso denota para mim que o trabalho de formiguinha realizado
desde o inicio do ano letivo, deu resultados satisfatorios.
Por meio de alguns exemplos realizados por P2 na sua sala de aula, percebemos que
ela se utiliza de duas concepgdes de leitura. A leitura de cunho interacionista e a
Sociopsicolinguistico. Ambas declarando que a leitura € uma construcdo que requer a
participacdo dos sujeitos envolvidos no processo de aquisicdo da lingua e a construcdo da

compreensdo da realidade social em se encontram.

A proxima subcategoria da pesquisa analisa os descompassos relativos as concepcoes
de leitura e as praticas de leitura literaria, desenvolvidas pelas professoras participantes desse

estudo.
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4.1.3. Descompassos entre as concepgdes de leitura e as praticas de leitura literaria em

sala de aula

Apesar dos sujeitos envolvidos na pesquisa serem professoras alfabetizadoras do ciclo
PAIC/PNAIC, estdo ha mais de dois anos consecutivos atuando como professoras de 2° ano
participam das formacdes continuadas, conhecem a rotina e a proposta de trabalho com a
leitura fomentada pelo PAIC, utilizam os mesmos materiais didaticos, dispdem dos mesmos
livros de literatura infantil disponibilizados para o trabalho com a leitura literaria e, ainda se
submeteram a analise da presente pesquisa, utilizando os mesmos instrumentos de coleta de
dados; constatamos algumas disparidades em P1 e P2 quando analisamos as falas contidas
nas entrevistas e as observacOes das praticas em sala. Essas discrepancias serdo descritas a

sequir.

Evidenciamos, essencialmente, no discurso de Pl uma postura interacionista de
leitura, porém ao nos reportarmos as praticas em sala de aula, percebemos, nitidamente, os

descompassos e as contradi¢Ges entre discurso e cotidiano.

Sobre essa leitura que conduz a descoberta, a fruicdo e a identificagdo com o universo

imaginario e ficticio da literatura infantil P1 se posiciona argumentando que:

P1- Com certeza. Uma coisa que eu acredito muito, vocé sé consegue
aprender se vocé tiver o prazer. Entdo, a crianca ela tem que descobrir
0 prazer da leitura. Eu ndo quero impor que a crianga tem que ler, eu
quero estimula-la através da literatura. Eu vou oferecer varios tipos de
textos e ela vai se identificar com algum que ela mais goste e isso vai
estimula-la a ler e desenvolver seu aprendizado.

Esse relato de P1 suscita, até certo ponto, algumas ddvidas. Se existe tanta
preocupacdo em estimular a leitura por meio da literatura infantil, como descrito em seu
relato, e pela oferta de textos que signifique algo para a crianga, por que entdo a auséncia de
planejamento dessas atividades? A descaracterizacdo do processo de ler como algo mecénico
e despropositado do carater social da leitura desempenhado por ela na conducédo de algumas

atividades analisadas.

Novamente percebemos esse descompasso no relato de P1, quando a indagamos sobre
0S aspectos que merecem destaque numa pratica pedagdgica que promova e fomente a leitura
literaria nos espacos escolares e sua resposta se apresenta contraria a sua postura em sala de

aula.
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P1- Porque eu trabalho muito a parte ludica, o prazer da leitura. Entéo,
eles vdo ler ndo é sO porque tém que aprender a ler, eles tém que
encontrar o prazer pela leitura. Vocé vai descobrir um novo mundo. E
eu estimulo, eu empolgo, sabe! Pela questdo deles lerem diferentes
tipos de textos, de livros e conhecerem novos mundos. Eu vejo assim

pela questdo da variedade. Da maior variedade de leituras.
P1 expressa essa preocupacdo em seu relato, a preocupacdo em trabalhar o lddico e a
leitura prazerosa, entdo o que dizer de uma conduta como a de escolher o texto e solicitar a
copia desse texto? Além disso, de dispor de uma biblioteca na escola e ndo promover essa
leitura lGdica, como ela mesma relata? De iniciar uma atividade de leitura e nem sequer
realizar uma predicdo dessa leitura? Propor atividades de cunho, essencialmente, gramatical
com atividades retiradas de cole¢bes pedagogicas e internet, enquanto que os alunos dispdem
de um material estruturado e de livros de literatura infantil que poderiam auxiliad-la na

preparacdo e execucdo dessas atividades de leitura literaria.

Continuamos questionando P1 sobre os aspectos referentes a uma politica de formacao
de leitores e o que deve ser contemplado no curriculo das salas de 2° ano para que haja um
fomento da leitura entre as séries iniciais do Ensino Fundamental? P1 responde sobre 0 acesso
aos livros, dentro e fora da escola, refere-se a visita a bibliotecas e a importancia do

empréstimo de livros as criangas. Percebemos isso no extrato de sua fala que se segue.

P1- Ai eles sO tém a oportunidade é dentro da escola e os livros deles
mesmo, sdo os didaticos que deixam muito a desejar. Como o desse
ano, como eu tinha te falado era todo voltado para a matematica, né.
Entdo o que eu fiz? Eu tive que dar o suporte por fora.

Em contato com esse material didatico relatado por P1 no seu discurso, percebemos
que a professora faz uma andlise equivocada desse material. A formacdo continuada do
PNAIC/2014 é que foi voltada para a matematica, ndo o material didatico enfocar somente a
matematica. Além disso, P1 utiliza esse material de uma forma desconexa com seu discurso.
Vejamos isso no exemplo citado, posteriormente, sobre a leitura do poema de cordel presente
no livro didatico (cf. a categoria de analise do planejamento de P1). O suporte a que se refere

P1 sdo as atividades retiradas de colecOes didaticas e da internet (cf. anexos 6 e 7)

Outro ponto a ser analisado, diz respeito em como acontece a rotina da turma com
relagcdo ao trabalho com a leitura e com a literatura infantil. P1 relata, a seguir, que realiza
atividades bem diversificadas com a literatura infantil. Percebamos isso por meio do extrato, a

sequir, da fala de P1.
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P1- Levo eles para biblioteca, ofereco outros tipos de literatura
(leitura), empresto livros para que eles tenham um acervo maior. E
toda hora com leitura, toda hora. Da hora que eles chegam até a hora
que eles saem. Tem no meu planejamento diério (cf. identificado na
analise do planejamento pedagdgico, planejamento diario entenda-se
agenda diéria)

P1- Eles chegam, ha o momento da leitura, depois eu faco a hora do
conto, ai depois eu vou para os livros deles, sempre tem uma leitura
também. Fazemos a leitura, fazemos a interpretagdo, depois vamos
para a atividade.

Passamos 15 encontros observando as préaticas de leitura de P1 e nesse intervalo de
tempo ela nunca levou os alunos para a biblioteca. As praticas de leitura literaria eram sempre
as mesmas, os alunos mesmos iam até o cantinho da leitura e pegavam livros para ler em suas
carteiras até 0 momento do inicio de alguma atividade enfocando outros aspectos da lingua. A
hora do conto, quando acontecia, era sempre enfatizando a prondncia correta das palavras, ou

entdo uma leitura sem predicdo, sem planejamento, apenas a leitura pragmatica do texto.

As atividades de interpretacdo quando ndo propunha uma compreensdo superficial do
texto por meio de questionamentos simplistas (cf. anexos 6 e 7), demandava questionamentos
enfadonhos e cansativos de procura e copia de respostas pontuadas (cf. descrito na analise da
atividade sobre a fabula ‘A rosa e a borboleta’, descrita na categoria de analise do
planejamento de P1). Dessa maneira, explicitamos que as praticas de leitura desenvolvidas
por P1 ndo se apresentavam como descritas no seu discurso. Era uma concepc¢édo discursiva
voltada para o interacionismo, porém na préatica cotidiana, 0s aspectos voltavam-se para o

modelo mecanicista de leitura.

Desse modo, evidenciamos em P1 alguns descompassos relativos ao discurso
interacionista apresentado por ela nas entrevistas e as praticas mecanicistas de leitura literaria
observadas em sala. Constatamos, assim, que P1 ao realizar suas praticas de leitura literaria,
realiza-as com énfase em aspectos pontuais da lingua que denotam uma concepcao tradicional
de aquisigdo e uso da lingua, assim como, um trabalho limitado a uma compreensdo textual
baseada em perguntas e respostas que ndo conduzem o aprendiz a um estudo critico e

questionador sobre o aspecto social da lingua.

Esse descompasso entre discurso e pratica também foi percebido em P2 e relatado a

sequir.
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Em P2, constatamos consonancia entre o discurso e as praticas de leitura executadas
em sala de aula. Porém chamou-nos atencdo e, até certo modo, interpretamos como um
descompasso entre a concepcdo de leitura que P2 adotava em suas aulas, sempre procurando
estimular o momento da leitura, promover a interacdo entre 0s sujeitos participantes,
desenvolver a oralidade por meio das rodas de conversas que faziam a apreciagéo das leituras
realizadas pelos alunos, e a preocupacgéo, relativamente exacerbada, com as avaliacOes
externas®® que avaliam a compreenséo e a fluéncia leitora dos alunos de 2° ano do ciclo de

alfabetizacéo.

Por vezes, em sua postura em sala de aula, principalmente nas correcbes dos

23 percebiamos a constante correcdo dos erros de pronuncia e a énfase nos

“simulados
aspectos gramaticais da lingua. Ndo era uma constante em seu trabalho, mas evidenciavamos
essa postura nesses momentos de estudo da lingua através da leitura e da aplicacéo e correcdo

desses simulados.

Outro descompasso, talvez esse mais explicito e preocupante, que pudemos perceber
tem relacdo com a concepcdo de planejamento adotado por P2. Essa andlise contradiz sua
postura na conducdo das aulas, na interacdo com os alunos, na proposicdo de préticas
pedagdgicas que levavam em consideracdo o uso social da lingua nas atividades leitoras. O
modo como as préaticas de leitura eram apresentadas no plano de aula, levou-nos a perceber
que P2, ou por limitacdo de tempo para realizar de modo satisfatorio e reflexivo seu
planejamento, ou por desconhecimento da maneira como qual se realiza e se registra um plano
de aula, planejava de modo assisteméatico e com pouco aprofundamento nas tematicas
trabalhadas em sala de aula, limitando seu plano a um preenchimento burocratico de papéis,
na maioria das vezes sem sentido, sem aprofundamento, superficial e desorganizado (cf.

anexo 1)

Na andlise das praticas e concep¢des das duas professoras, percebemos que cada uma,
a seu modo, apresentou descompassos entre as concepgdes de leitura e as préaticas de leitura
apresentadas em sala de aula. P1, principalmente, na correlacéo entre discurso e préatica e P2

na defesa de uma pratica interacionista de leitura, atrelada a seu discurso, mas que diante das

2 Aqui as avaliagOes externas estdo representadas pelo Sistema Permanente de Avaliagdo da Educagdo Basica
do Ceara- SPAECE-ALFA e pela Provinha Brasil.

2 AvaliagOes preparatorias para as avaliacOes externas. Sdo baseadas em modelos de avaliagdes aplicadas em
anos anteriores. Algumas escolas reproduzem essas avaliagdes e aplicam semanalmente com o intuito de
condicionarem seus alunos na realizagdo dessas avalia¢gOes externas.
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avaliacOes externas abandona esse carater interacionista na concepcao de leitura e passa, na
prética, a conceber a leitura aspectos mecanicistas, conforme relatado anteriormente. Além
disso, os registros de P2 referentes ao planejamento (cf. descrito na analise dos planejamentos
de P2 na categoria que se segue e no anexo 1) destacam que esse planejamento € concebido a
apresentado de forma mecanicista, sem reflexdao e sem articulacdo real com o cotidiano

interacionista proposto pela professora.

5. PLANEJAMENTO PEDAGOGICO E A PROMOCAO DO LETRAMENTO
LITERARIO DOS ALUNOS DE 2° ANO

Essa categoria de andlise visa atender ao objetivo especifico que buscou analisar de
gue modo o planejamento das professoras do 2° ano do Ensino Fundamental de duas escolas
publicas de Fortaleza contemplava a promocado do letramento literario dos alunos. Os dados
apresentados foram extraidos dos seguintes procedimentos/instrumentos: planos de aula de
P2; diario de campo dos planejamentos (observacdo), observacdo das aulas de ambas as
professoras; 0s registros no quadro da agenda diaria de P1%*; além das entrevistas que traziam

questBes sobre planejamento pedagdgico (ver apéndices D e E).

O planejamento pedagodgico constitui-se no momento em que o professor organiza e
articula os contetdos que serdo desenvolvidos ao longo do ano letivo. O planejamento tem o
intuito de promover uma aprendizagem significativa, que proporcione aos alunos crescimento
pessoal, social e critico diante dos fatos apresentados em sala de aula e, principalmente, na

convivéncia em sociedade.

De acordo com as orientagdes do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa

sobre a organizacédo do trabalho pedagdgico:

Para que o planejamento se torne um orientador da acdo docente, ele precisa refletir
um processo de racionalizagdo, organizacdo e coordenagdo do fazer pedagogico,
articulando a atividade escolar, as préaticas culturais e sociais da escola, 0s objetivos,
0s conteddos, os métodos e o processo de avaliagdo. (Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa/ Organizacao do trabalho pedagdgico/caderno 01, p.7)

Para tanto, esse planejamento precisa ser dindmico e flexivel, atendo-se as

caracteristicas de cada realidade social na qual a escola encontra-se inserida. Além disso, ele

24 Em virtude da néo disponibilidade dos planos de aula de P1, decidimos utilizar como anélise documental a
agenda diaria que era escrita na lousa pela professora e copiada pelos alunos.
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precisa ser articulado entre os sujeitos que constituem a acdo pedagdgica dentro da escola,
para que, de modo interativo, porém com pontos de vista definidos, o percurso do ensino e da

aprendizagem seja, de fato, concretizado.

A escola como patriménio responsavel pela disseminacéo da cultura do conhecimento
e também espaco de didlogo entre os entes que promovem essa disseminagdo, deve assegurar
“0 compromisso de se tornar espaco de efetiva aprendizagem e desenvolvimento da
convivéncia saudavel, da valorizacdo das potencialidades e do cumprimento da sua funcéo
publica, politica e social.” (Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema
Publico Municipal de Ensino de Fortaleza, 2011, p.53)

Ainda de acordo com o documento das Diretrizes Curriculares para o Ensino

Fundamental do Sistema Publico Municipal de Ensino de Fortaleza

O principal papel da escola é o desenvolvimento integral da crianca e se ha de
considera-lo nas dimensfes afetiva, cognitiva, social e psicoldgica. Para isso se faz
necessario definir caminhos pedagdgicos nos tempos e espagos da escola e da sala
de aula que favorecam o encontro da cultura infantil, em que as crian¢as possam
recriar as relagdes da sociedade na qual estdo inseridas, em espacos e tempos que
favoregam a autonomia. (Fortaleza, 2011, p.53)

Com base na citacdo extraida do documento das Diretrizes Curriculares Municipais,
podemos afirmar que diante da sociedade pode surgir um modelo de escola preocupada e
consciente de que o fazer pedagdgico depende da articulagdo entre os membros que a compde.
Esse novo modelo, deve ser sensivel para perceber que as criancas tém modos proprios de
compreensdo e apreensdo do mundo a seu redor. Desse modo, faz-se necessario criar um
ambiente acolhedor, interdisciplinar e real para que a crianca consiga desenvolver e viver a

infancia em toda sua plenitude.

No caso da alfabetizacdo de criancas, € preciso ter a consciéncia de se planejar para
além do alfabetizar. Ou seja, uma perspectiva de alfabetizacdo, que transponha a
decodificacdo de um codigo linguistico e que compreenda o0 uso desse sistema notacional de
forma social, dindmica e interativa, e que tambeém se perceba o aluno como um sujeito ativo

nesse processo cultural de conhecimento, de aquisicéo e de uso da lingua.

Baseados nessa compreensdo de alfabetizagcdo, defendemos, na presente pesquisa, a
perspectiva do alfabetizar letrando. A alfabetizacdo na perspectiva do letramento perpassa a

ideia de compreensdo e uso da lingua nas suas mais variadas modalidades de uso e pratica
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social. Essa ideia traz para o cotidiano uma visdo dinamizada do ato de alfabetizar e alude a
questdes abrangentes tais como: conhecimento de mundo trazido pelo aluno; as relacbes que
esse sujeito aluno estabelece com o meio social em que vive; suas expectativas em relacdo a

aprendizagem da lingua, entre outras questdes.

Desse modo, entendemos o letramento como:

[...] o estado ou condicdo de quem interage com diferentes portadores de leitura e de
escrita, com as diferentes funcdes que a leitura e a escrita desempenham na nossa
vida. Enfim, é o estado ou condicdo de quem se envolve nas numerosas e variadas
praticas sociais de leitura e escrita. (SOARES, 2010, p.44)

Diante do exposto, o planejamento da alfabetizacdo deve propiciar o desenvolvimento
de habilidades e estratégias de leitura, que levem os alunos a construirem a capacidade leitora
pautada nos principios expostos pelo letramento. Para isso, é de suma importancia o papel
mediador do professor que se responsabilizard por desenvolver essas habilidades e estratégias,
atentando-se, sempre para as singularidades dos individuos, ou grupo de individuos,

assegurando-lhes uma aprendizagem satisfatoria.

Com base nessas consideracdes iniciais, apresentamos os dados deste capitulo a partir
da organizacdo de duas subcategorias assim instituidas: O planejamento e as articulaces
entre 0os documentos referenciais para promover a formacdo de leitores: Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico Municipal de Ensino de
Fortaleza (Fortaleza, 2011) e as Orientagcdes gerais para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico no Ensino Fundamental da Secretaria de Educacdo do Municipio — SME (2014);
O Planejamento pedagogico e a proposta do eixo de formacao do leitor do PAIC: a promogéo
do letramento literario dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental.

5.1 O planejamento e as articulacfes entre os documentos referenciais para promover a
formacao de leitores: Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema
Publico Municipal de Ensino de Fortaleza e as OrientacBes gerais para o0
desenvolvimento do trabalho pedagogico no Ensino Fundamental da Secretaria de
Educacéo do Municipio - SME

As professoras participantes desta pesquisa realizavam o planejamento das aulas,

semanalmente, compreendendo sempre a primeira semana de cada més. De acordo com as
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professoras, 0s planejamentos ocorriam na primeira semana, tendo em vista que 0s encontros
de formacdo continuada, promovidos pela Secretaria de Educacdo do Municipio — SME

aconteciam nas demais semanas do més.

De acordo com as professoras, na semana que compreendia o planejamento
pedagogico, elas ndo frequentavam a formagdo continuada, e permaneciam na escola para
elaboracdo dos planos de aula. Essa determinacéo atende ao disposto na Lei N° 11.738% que
estabelece o Piso Nacional dos professores, cuja garantia prevista em lei, determina, dessa

forma, o cumprimento de 1/3 de planejamento para esses profissionais.

O planejamento é garantido na Rede Publica Municipal de Fortaleza aos Professores
Regentes A (PRA)?® por meio da presenca do Professor Regente B (PRB)?’, que na auséncia
do Regente A, por conta do planejamento pedagdgico, assume a sala de aula e garante o
cumprimento dos 200 dias letivos garantidos por lei aos alunos da rede publica municipal. O
planejamento pedagodgico do Professor Regente B também € assegurado, sendo o mesmo
realizado em um dia na semana, previamente determinado pela SME, garantindo-lhes, desse

modo, o cumprimento da carga horéria de 1/3 total de planejamento.

O direito a carga horaria do planejamento ganhou destaque a partir da sancdo da Lei
N° 11.738 de 16 de julho de 2008, que estabeleceu a implantacdo do Piso Nacional dos
professores. Trata-se de um momento histérico que instituiu reconhecimento na qualidade do
ensino e nas condicdes de trabalho, além de melhorias salariais dos professores, contribuindo,

dessa maneira, para uma educacdo de qualidade na nossa capital.

Segundo as orientacdes pedagdgicas da Secretaria Municipal de Educacdo — SME, o

planejamento das atividades pedagogicas deve ser:

e Realizado conforme as orientagcbes do Programa de Alfabetizacdo na ldade Certa
(PAIC), Programa de Aprendizagem na Idade Certa (PAIC +5)* e do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC);

% Lei que estabeleceu a implementac&o do piso nacional dos profissionais do magistério

% PRA — Professor Regente A, sigla criada pela Secretaria Municipal de Educacdo — SME, a partir da
implantacdo da Lei N° 11.738 de 16/07/2008 que trata sobre a implantagdo do Piso Nacional dos professores.
?’PRB - Professor Regente B. Idem.

% PAIC +5 — Extensdo do Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa — PAIC aos anos finais do Ensino
Fundamental | 4° e 5° anos, com propdsito de garantir a consolidagdo da alfabetizacao.
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e Registrado com base nas observaces acerca do desenvolvimento global e, em
especial, da aprendizagem dos alunos. Tais registros sdo produzidos através das
observacOes das acOes, das reacOes e das reflexdes de cada aluno, a partir das
atividades propostas e intervencGes em sala de aula;

e Registrado por meio de relatorios (bimestrais, semestrais e anuais) que expressem,
globalmente, os diversos aspectos desenvolvidos pelos alunos no decorrer das
atividades cotidianas na escola e refletidas no seu convivio social dentro e fora da
escola;

e Realizado aprofundamentos de estudo na escola, através de leitura, pesquisa,
elaboracdo de materiais complementares e discussdes sobre os temas abordados nos
encontros de formacgéo presencial;

e Compartilhado na participagdo das formacbes, considerando a importancia da
formacdo continuada para efetivacdo de uma prética pedagdgica qualificada, o
pedagogo lotado nas turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental devera participar
de todas as formacgdes promovidas pela Secretaria Municipal da Educacgdo
(SME/CEF/PAIC/PAIC+5/PNAIC).

Nessa pesquisa, porém, observamos a quase inexisténcia do acompanhamento dos
planejamentos pelo coordenador pedagogico. Verificamos, também, que esse
acompanhamento quando ocorria se configurava, na atual conjuntura politico-educacional da
nossa capital, de modo assistematico. Averiguamos que o coordenador pedagdgico, muitas
vezes, assumia funcdes que ndo eram de sua atribuicdo, desrespeitando, assim, um principio
basico do desenvolvimento satisfatorio do acompanhamento pedagédgico que € o de “conduzir
0S momentos de estudo junto ao corpo docente, bem como favorecer a troca de experiéncias,
desenvolvendo novas possibilidades de aprendizagem.” (Orientacbes gerais para 0
desenvolvimento do trabalho pedagdgico no Ensino Fundamental. Secretaria Municipal de
Educacédo - SME, 2014, p.10)

Quando indagamos as professoras participantes desta pesquisa acerca do
acompanhamento dos coordenadores durante seus planejamentos, elas relataram que sentiam
falta dessa orientagcdo, e que muitas vezes, se sentiam sozinhas nessa caminhada. A
constatacdo da auséncia desse acompanhamento pdde ser ilustrado a partir do extrato das falas
de P1le P2.
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P1- Olha, ele (o planejamento) é acompanhado pela coordenadora
assim, ela da as orientacdes, mas ndo fica com a gente, ela tem muitas
turmas pra dar conta. Eu prefiro assim. Ai quando eu preciso de
alguma coisa é que eu a procuro.

P2- Ela até tenta sentar com a gente, mas é sempre muito corrido,
geralmente é para dar informes, recolher as avaliacGes diagndsticas,
ou falar sobre um projeto que a escola esteja pensando em realizar.
Ambas as professoras acrescentaram ainda que estavam convivendo, sob pressdo, com
metas para alfabetizar todas as criangas em tempo habil, e enfrentavam outras dificuldades
que influenciavam em suas praticas, tais como: “tempo reduzido para planejar na escola, haja
vista a auséncia semanal para os encontros de formacdo continuada; avaliagdes mensais de
acompanhamento dos niveis de leitura e escrita dos alunos; preenchimento bimestral de
inimeros instrumentais de avaliacdo”. Acompanhando o relato das professoras sobre esses
pontos, elas falaram:

P1- Como a gente tem que uma segunda ir pra formacédo da SEFE e na
outra segunda pra formacgdo do PNAIC, ndo sobrou tempo pra planejar
direito e ainda tem as avaliaces mensais que a gente faz, mesmo
durante a aula, e os relatorios e boletins. Muita coisa pra fazer com
pouco tempo.

P2- [...] realmente temos muito pouco tempo na escola para planejar,
0 més quase todo estamos fora da escola, acho que uma formacdo de
cada segmento ja dava conta. Temos muitas burocracias pra resolver,
relatérios, fichas de acompanhamento, simulados pra corrigir e ainda
0s projetos da escola pra desenvolver. Fica muito dificil planejar
assim.

Na concepcdo das professoras, o preenchimento de instrumentais de avaliacdo
bimestral era redundante, visto que ja existia o relatorio semestral de acompanhamento das
criangas. Elas também se queixaram da auséncia de acompanhamento familiar que, segundo
as professoras, demandava mais responsabilidades para elas. Desse modo, para as professoras

o trabalho em sala de aula ficava comprometido diante de tantas atribuicdes.

Para efeitos didaticos, a analise do planejamento das professoras e sua articulagdo com
a proposta curricular do municipio de Fortaleza para o Ensino Fundamental sera realizada
separadamente. Esse modo de apresentar os dados, também se justifica pelo fato de P1 ndo
haver disponibilizado seus registros escritos de planejamento para andlise e dispormos,
apenas, da agenda registrada no quadro em sala de aula e das observacGes realizadas durante

os dias de planejamento.
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Enfim, para seguir com a anélise dessa importante parte da pesquisa, consideramos: as
observagdes do planejamento, as observacgdes das aulas, a agenda escrita no quadro por P1 e
as atividades fotocopiadas. Além disso, incluimos as falas presentes nas entrevistas realizadas

com ela sobre o planejamento.

A seguir, apresentaremos o0s depoimentos de P1 com rela¢éo as questdes oriundas do
acompanhamento nos momentos de planejamento pedagdgico na escola e sua posi¢cdo quanto

a presenca do coordenador pedagogico nesses acompanhamentos.

P1- S3o0 muitas as cobrancas, principalmente para garantir a
alfabetizacdo de todas as criangas e manter a escola em uma boa
colocacdo no SPAECE. Falta tempo para planejar, ja que, quase todas
as semanas, temos que ir pras formacoes. Eu preferia ficar na escola,
como as vezes eu faco. Ndo vou pra formacdo e fico planejando na
escola.
Esse posicionamento de P1 sugere acumulo de suas atribuicbes, que parecem
comprometer a organizacdo e a conducdo do planejamento. Verificamos ainda que P1 além de
se queixar da sobrecarga de trabalho, reclamou das formacdes que interferem no tempo que

deveria ser destinado ao planejamento.

Defendemos a importancia da formacdo continuada, haja vista essa ter sido uma das
grandes conquistas do professor, ou seja, a garantia do tempo para participar de formagoes
continuadas. No entanto, compreendemos que a exigéncia de participar de formacdes
continuadas nao deve interferir no tempo destinado ao planejamento. Passos (2006) ao se
referir sobre o0 momento do planejamento afirma que “[...] planejar ¢é refletir sobre a pratica
pedagogica, para adequa-la a seu contexto, solucionar problemas que se apresentam, superar

dificuldades, enfim, para aperfeicoar a agdo docente”

Ja em outro momento, P1 relatou que: “as vezes, prefiro a auséncia da coordenadora
pedagdgica no momento do planejamento, porque me sinto mais livre para realizar meu

trabalho, sem cobrangas pela entrega dos planos”. E complementou sua fala afirmando,

P1- Ela me deixa bem a vontade para eu trabalhar da minha maneira.
Eu gosto sabe, ndo gosto daquela cobranca e fiscalizacdo, gosto de
trabalhar do meu jeito. Sempre deu certo assim.

Destacamos na fala de P1, a visdo do acompanhamento pedagdgico com a finalidade

de fiscalizar o trabalho docente. Para P1, o planejamento é considerado como uma acgdo
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meramente burocrética que envolve apenas preenchimento de papéis. Esse entendimento esta
totalmente distante da real funcdo do planejamento pedagdgico, que deveria ser pautado na
compreensdo de que o fazer pedagdgico precisa ter um caréater reflexivo e norteador para que
0 professor abandone essa concepcdo de exigéncia burocratica, e passe a considerar esse

acompanhamento como necessario para refletir sobre sua pratica pedagogica.

Luckesi (1992, p.168) esclarece que, “Para planejar torna-se necessario ter presente
todos os principios pedagdgicos a serem operacionalizados, de tal forma que sejam
dimensionados para que se efetivem na realidade educativa.” O entendimento demonstrado
por P1 de que o planejamento deve ser um ato isolado e que pode se transformar em uma
atitude de fiscalizacdo, evidencia, dessa maneira, uma postura equivocada de conceber o

planejamento pedagogico.

Quando indagada sobre seus planos de aula, P1 se esquivava. Sua atitude sugeria que
seus planos se baseavam num roteiro de acdes sem clareza de objetivos (agenda) copiada no
quadro antes do inicio da aula. Ela, comumente, desconsiderava os questionamentos da
pesquisadora a esse respeito, argumentando que seus planos ndo estavam organizados, e que

se encontravam misturados, mas sabia da necessidade de organiza-los.

P1- N&o tenho eles aqui comigo, escrevo tudo no caderno, depois
passo para a folha de planejamento, ou entdo faco a rotina da semana
como ensinaram na formacéo, depois entrego para... (cita 0 nome da
coordenadora pedagdgica).

Diante desse relato de P1, constatamos que o modelo de planejamento pedagdgico da
forma como ele se apresenta hoje, em boa parte das escolas publicas da capital cearense, ndo
faz sentido para essa professora, advindo dai a descrenca e o descaso na construcdo e
execucdo dos planos. Passos (2006) define bem esse momento de planejar quando esclarece

que:

Planejar é dar sentido a agdo, € questionar sobre a importancia das praticas
pedagdgicas, do contedido ensinado, das exigéncias feitas pelos alunos, do tipo de
avaliagio empregada, das atividades propostas. E perguntar-se: qual o significado de
cada um desses elementos na formacdo do meu aluno? (PASSOS, 2006, nédo
paginado)

A pesquisa foi encerrada na escola sem que P1 permitisse 0 acesso aos planos de aula.
Ela ratificou ainda que a coordenacdo também n&o dispunha deles, uma vez que ela ndo o0s

entregava. Desse modo, apesar das varias tentativas junto a professora, em nenhuma delas
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obtivemos éxito, apesar de que, na reunido com ela, no inicio da pesquisa, a pesquisadora
esclareceu-lhe acerca do anonimato dos dados levantados na investigacdo e do cumprimento

efetivo do termo de consentimento livre e esclarecido assinado por ela e pela pesquisadora.

Desse modo, a pesquisadora se prop0s a prestar esclarecimentos acerca da pesquisa e
da coleta de dados, caso a professora sentisse necessidade. Porém, nenhum argumento

apresentado fez com que ela disponibilizasse seus planos de aula para analise documental.

Em relacdo ao posicionamento de P2 sobre a elaboragdo e o acompanhamento do
planejamento pedagdgico realizado na escola e ainda de que forma esse acompanhamento se
refletia na dindmica do cotidiano escolar, P2 foi bastante solicita e disponibilizou seus planos
de aula, para que se fizéssemos uma andlise dos planos com base nas observacGes de

elaboracdo do planejamento.

Verificamos que P2 destacou a importancia da presenca da coordenadora, enfatizando
que: “me sinto amparada ¢ respaldada quando tomo alguma decisédo que envolve o trabalho
com a minha turma, principalmente em relagdo ao acompanhamento dos niveis psicogenéticos

de escrita das criancas”. O extrato da fala a seguir complementa esse posicionamento de P2.

P2- Acho importante esse acompanhamento. Também acho que as
coordenadoras deveriam frequentar as formacdes junto conosco. Isso a
traria mais pra perto da nossa realidade. Além disso, seria importante
também vivenciar o dia a dia da sala de aula para presenciar o0s
avancos e obstaculos que enfrentamos.
Na fala de P2 percebemos que o trabalho pedagdgico ndo envolvia apenas
preocupacdo com os resultados apresentados pelas avaliagdes externas. Antes disso, ha que se
considerar o planejamento desse trabalho para que, de forma significativa, consigamos atingir

o resultado almejado, que é o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem nos alunos.

Envolvidos na elaboracdo e execucdo do planejamento estdo, diretamente e
indiretamente professores, coordenadores pedagdgicos e alunos. Ambos, professores e
coordenadores com o papel principal de elaborar e acompanhar esse documento norteador da
pratica pedagogica. Enquanto os professores, juntamente com os alunos, devem refletir e
ressignificar os contetdos trabalhados de forma critica e dialética. Todos sdo protagonistas
dessa acdo, desse modo, torna-se necessaria a atuacdo de cada um, trata-se de uma relacéo de

parceria entre os sujeitos envolvidos na busca por um ponto em comum: colaborar para a



100

evolugdo do aluno e de seus saberes de forma a contribuir para a produgdo de novos

conhecimentos.

Ratificamos a importancia da participacdo dos sujeitos envolvidos na elaboracdo e

organizacédo desse planejamento, Lopes (1994, p. 44) ressalta que:

A participacdo de professores, alunos, especialistas, pais e demais pessoas
envolvidas no processo educativo, seria o0 ponto de convergéncia das acdes
direcionadas para a producdo do conhecimento, tendo como referencial a realidade
histdrica.
Sob o aspecto relativo a elaboracdo do planejamento, P2 reivindicava uma maior
presenca da coordenadora pedagdgica, esclarecendo que, em conjunto, as tomadas de decisdes

eram menos pesadas e ajudavam a melhorar o convivio dentro e fora da sala de aula.

P2- Os papéis precisam ser assumidos e desempenhados. Quando o
trabalho é realizado em conjunto melhora a relagdo no trabalho.
Temos muitas cobrancas, principalmente, com relacdo as avaliacdes
externas, entdo precisamos de um acompanhamento permanente.

O trabalho pedagdgico ndo € uma tarefa destinada a um Unico sujeito. Ao contrario,
essa tarefa precisa ser compartilhada e vivenciada por todos que constituem o ambiente
escolar e, além disso, esse trabalho precisa suscitar questes relacionais entre a escola e 0
contexto social, no qual essa instituicdo de ensino esteja inserida. Convergindo, assim, para

um planejamento participativo e democratico.

Sobre essa forma de conceber o planejamento de modo participativo, Lopes (1994)
revela que € uma forma de trabalhar de modo comunitério, caracterizando-se pela integracao
entre os sujeitos numa construcdo dialética dos saberes e conhecimentos que serdo partilhados
e ressignificados. “Essa forma de acdo implica uma convivéncia de pessoas que discutem,

decidem, executam e avaliam atividades propostas coletivamente.”, Lopes (1994, p. 45)

Outro questionamento da pesquisa com relacdo ao planejamento pedagdgico buscava
compreender como as professoras utilizavam os documentos oficiais norteadores da pratica de
alfabetizagéo para 2° ano do Ensino Fundamental da rede municipal. Destacamos dentre esses
documentos norteadores: as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema
Publico Municipal de Ensino de Fortaleza e as Orientagdes gerais para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico no Ensino Fundamental da Secretaria de Educagdo do Municipio — SME.

Ressaltamos, também, os materiais didaticos dos professores tais como: o material estruturado
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da Editora SEFE? e os livros de literatura infantil presentes na escola. Todos esses
documentos e os materiais mencionados auxiliavam as professoras na elaboragdo de seus

planejamentos e das atividades envolvendo a leitura literaria.

No que diz respeito aos referenciais utilizados por P1 para elaborar seu planejamento,
constatamos que P1 ndo utilizava nenhum desses documentos citados anteriormente. No
periodo compreendido a realizacdo da pesquisa, ela utilizava apenas o livro didatico da
Editora SEFE e outras atividades intituladas por ela como atividades de reforco, oriundas de
colecBes pedagogicas, algumas atividades pesquisadas na internet e outras extraidas de algum
livro que, segundo P1, deveria ser de um ‘livro de alfabetizador’. Ao questionarmos sobre
esse livro alfabetizador para melhor compreendermos suas fontes de pesquisa e elaboracao de

atividades ela comentou:

P1- Ele tem que ter textos, certo? Tem que trabalhar as familias, claro
que de uma forma contextualizada, certo? Mas, ele tem que ter toda

uma continuidade, gradatividade em relacdo ao letramento.
Sobre esse extrato da fala de P1, verificamos um reducionismo do ato de alfabetizar,
levando-nos a crer que, tal postura limita-se a uma visdo tradicional da concepc¢do de
alfabetizacdo, especialmente, quando a professora se refere ao trabalho com as familias

silabicas para alfabetizar. Sobre essa questdo Cagliari (1998) aborda que:

Se se perguntar a um professor alfabetizador tradicional como ele faz pra ler uma
simples palavra como POTE, ele responde que a gente verifica quais sdo 0s sons das
letras e diz ‘pote’. E se quiser escrever a mesma palavra, basta observar que sons a
palavra tem, ver as letras correspondentes e esses sons e escrever: POTE. E como
alguém sabe quais sdo os sons das letras? A sua resposta sera que se aprende isso
com 0 ba-bé-bi-bd-bu. (CAGLIARI, 1998, p.131)

Importante refletirmos sobre o ensino da lingua, principalmente para ndo incorrermos
no reducionismo de ensinarmos a lingua sem promovermos uma reflexdo sobre sua utilizacao.
E necessario superarmos o entendimento de transmitirmos o estudo da lingua escrita como
uma combinacdo de letras e reproducdo de sons. Para essa superagdo, € imprescindivel um

profundo conhecimento do funcionamento da escrita, além da decifracdo, sem esquecermos

2 Sistema Educacional Familia e Escola — SEFE corresponde ao nome da Editora responsavel pela confeccéo e
distribuicdo do material estruturado do 2° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas municipais de
Fortaleza. A editora ganhou a licitacdo para fornecer o material estruturado do 2° ano. O material corresponde
aos dois livros didaticos que serdo trabalhados semestralmente; um livro para a familia que discute aspectos
relativos ao convivio familiar e a responsabilidade dos pais no processo de aprendizagem das criangas; uma
agenda e dois livros ilustrados de fabulas, além de um caderno de atividades para casa.
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também da relagdo entre fala e escrita, levando a crianga a refletir sobre essas relaces
necessarias a compreensdo do sistema notacional. O professor precisa refletir sobre seu
trabalho quando promove esse tipo de aprendizagem pautada nas familias silabicas. Essa
concepcao de alfabetizacdo ndo permite ao aluno, enquanto falante e usuario da lingua,
conhecer como fala e escrita se relacionam e como fazer uso dessa relagdo de modo

interativo, dindmico e social.

Ressaltamos que ndo tivemos acesso aos planos semanais e mensais de P1, por isso,
substituimos a analise desses planos pelo modelo de plano diario, extraido da agenda diaria
escrita pela professora no quadro para que os alunos copiassem.

A agenda de P1 era, comumente, escrita no quadro antes do inicio de qualquer
atividade em sala. Sob sua mesa nenhum caderno de anotagdes, ou algo que fizesse aluséo ao
planejamento pedagogico, havia apenas o diario de classe e o livro didatico. Segue o substrato

de uma agenda colhida num dia de observacao de aula em que Plescreveu:

Acolhida: oracédo e musica

Momento da leitura

Lanche/recreio

Portugués: fabulas

Atividade de classe: atividade no caderno
Casa: atividade fotocopiada

Aluno: nome completo

Essa postura de escrever a agenda seguiu-se cotidianamente ao longo dos encontros
descritos na pesquisa. Esse registro representava um resumo de tudo que aconteceria no
decorrer da aula. Em sala de aula, P1 exigia dos alunos a reproducédo da sua agenda e, ap6s 0
término, conferia a reproducdo. Essa agenda sé era compartilhada no instante da sua escrita,
em nenhum momento havia uma proposta de construcdo coletiva desse registro. Os alunos
apenas reproduziam sem compreender realmente qual a utilidade daquela escrita. Sobre a

importancia dos registros como parte do planejamento, Libaneo (1994) destaca:

O planejamento escolar ¢ uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das
atividades didaticas em termos da sua organizacdo e coordenacdo em face dos
objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequagdo no decorrer do processo de
ensino. O planejamento € um meio para se programar as agdes docentes, mas €
também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliag&o.
(LIBANEO, 1994, p. 221)
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Refletindo sobre as palavras do autor quando ele fala sobre a importancia do
planejamento para se programar as acOes docentes, percebemos na postura de P1 que essa
acao de copiar a agenda ndo denotava qualquer preocupacdo em estabelecer as acdes
docentes. O processo educativo parecia descontextualizado, e os alunos ndo eram chamados a
construir essa agenda, ou compreender sua execucgéo. Eles apenas copiavam como uma agao
burocratizada, sem interacdo ou propdsito especifico. Libaneo (1994) destaca também a
importancia do processo educativo ser partilhado e construido pelos sujeitos envolvidos nesse

processo. Segundo ele:

O processo de ensino é uma atividade conjunta de professores e alunos, organizado
sob a direcdo do professor, com a finalidade de prover as condi¢des e meios pelos
quais os alunos assimilam ativamente conhecimentos, habilidades, atitudes e
convicgdes. (LIBANEO, 1994, p. 29)

De acordo com a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Programa de
Alfabetizacéo na Idade Certa- PAIC (2014, v.1, p.115)*® “O planejamento ndo é uma agdo
solitaria, antes sim intermediada pelos sujeitos que produzem as aprendizagens e
compartilham seus resultados.” Dessa forma, diante da auséncia do plano de aula, a agenda
escrita por P1 poderia ser um instrumento de compartilhamento dos objetivos e das atividades
propostas para o estudo desenvolvido naquele dia em especifico, gerando, assim, a ideia de

coletividade, interacdo e compartilhamento de saberes.

Diante da postura apresentada em relacdo ao planejamento pedagdgico, as atividades
propostas na fala de P1 eram utilizadas para desenvolver aspectos ligados a leitura e a escrita
de uma forma descontextualizada e desconexa com a rotina de atividades de leitura proposta
pelo PAIC (cf. anexo 8). Sobre esse fato a proposta Curricular de Lingua Portuguesa do
Programa de Alfabetizacédo na Idade Certa- PAIC (2014) esclarece que:

[...] o processo de alfabetizagdo faz parte e deve andar junto com a ampliacdo do
processo de letramento dos alunos. Para isso, & necessario proporcionar
diferenciadas situaces de leitura e produgdo de textos orais e escritos. (Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa -1° ao 5° ano — Estado do Ceara, 2014, v. 1, p.18).

No que diz respeito a postura de P1 que utilizava em suas aulas atividades desconexas,
nos respaldamos nos argumentos de Morais (2012), quando ele se refere aos métodos
tradicionais de alfabetizag&o:

*® Documento lancado pela Secretaria de educagdo do Estado — SEDUC, em 2014, que traz os referenciais
curriculares a serem trabalhadosz no estudo da lingua materna.
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A aprendizagem é vista como um processo de simples acumulagdo das informagoes
recebidas do exterior, sem que 0 sujeito precisasse, em sua mente, reconstruir
esquemas ou modos de pensar, para poder compreender os conteldos (sobre as
letras e sons) que alguém (a escola, a professora) estava lhe transmitindo.
(MORAIS, 2012, p.27)

De fato, do relato de P1, subtraimos uma concepg¢do tradicional do processo de
aquisicdo da leitura e da escrita. Esse pensamento, até certo ponto, pode ser tratado como
recorrente nas atitudes de P1 na sala de aula, uma vez que propde atividades que enfocam as

familias silabicas. (cf. anexos 6 e 7)

Quando indagada sobre a articulagdo entre os referenciais didaticos e o seu
planejamento pedagdgico, P1 esclareceu que sua pratica se respaldava na literatura infantil e
ela avaliava que essa literatura era essencial para despertar o gosto das criancas pela leitura.
No extrato da fala da professora € nitida sua preocupacdo em ofertar as criangas o contato
com essa literatura, que é defendida por ela como essencial para despertar o interesse pela

leitura.

P1 - Mas, as minhas leituras (entenda-se aulas), geralmente, eu penso
assim leituras atrativas pra turma que busquem o interesse de ler.

Na fala de P1, identificamos a incidente preocupagdo em buscar leituras atrativas para
as criancas, que desperte o interesse delas. Porém, ao observarmos suas aulas, percebemos
uma desarticulacdo entre o que estabelece os documentos orientadores do PAIC/PNAIC e da
SME em relacdo a promoc¢do e o fomento das acGes leitoras entre as criancas e as praticas
cotidianas de leitura. Verificamos essa postura, principalmente, no uso de textos, cujo
enfoque era o uso mecanicista da leitura e da escrita, com atividades que destacavam o estudo
das familias silabicas. O discurso de P1 oscilava entre mecanicista e interacionista, enquanto

sua pratica, essencialmente, era tradicional.

Sobre essa concepcdo tradicional de leitura que por vezes norteou as aulas de P1 e o
papel reducionista que ela denotou ao ato de ler, nos apoiamos em Braggio (1992, p.11) que

esclarece que:

A leitura e a escrita sdo tratadas como a mera aquisicao da técnica de ler e escrever,
com énfase no componente grafofonico da lingua, como um fim em si mesmo,
circunscrito as quatro paredes da sala de aula. Sdo estes pressupostos que,
aglutinados, vao dar embasamento a pratica de sala de aula e aos materiais didaticos

[.]. (BRAGGIO, 1992, p.11)



105

A concepcdo mecanicista de leitura e escrita descrita, por Braggio (1992) parece-nos
adotada na prética de P1. Essa concepc¢do se evidencia no exemplo da leitura da fabula “A
Rosa e a Borboleta™®!. Para a realizagdo desta atividade, as criancas receberam os livros de
fabulas, que vém juntamente com o material didatico estruturado que acompanha o trabalho

do PAIC nas turmas de 2° ano do Ensino Fundamental publico de Fortaleza.

A seguir, descreveremos essa atividade de leitura literaria proposta por P1, na qual ela
pediu aos alunos que abrissem o livro na pagina referente a leitura da fabula “A Rosa ¢ a

Borboleta”, cuja autoria ¢ atribuida a Esopo. (cf. anexo 5)

A historia foi lida por P1, porém ndo houve predicdo dessa leitura ou alguma
explicacdo sobre esse género literdrio (fabula). A professora solicitou aos alunos que
acompanhassem a leitura “com o dedo”, algumas criangas ndo conseguiram realiza-la.
Observamos que a leitura em voz alta, realizada por P1, suscitava nos alunos uma
preocupacdo em acompanhéa-la. Ja para P1, essa estratégia intencionava outro desfecho, ou

seja, ativar a compreensao da leitura de modo que essa ficasse mais facil para os alunos.

Kleiman (2011) chama atencdo para essa estratégia de leitura em voz alta que na
verdade torna-se inibidora do desenvolvimento da capacidade de compreensdo leitora nos
alunos e se propde, apenas, a avaliar a compreenséo e a fluéncia leitora. A autora alude que,
de fato, é necessario, como estratégia de leitura, propor condicdes para a realizacdo efetiva
dessas praticas de leitura em sala de aula. A autora ratifica essa proposi¢do esclarecendo que:

E preciso, no processo escolar, avaliar se o aluno estd desenvolvendo
adequadamente suas habilidades de leitura, mas, para isso, devemos saber
exatamente o0 que vamos avaliar e quais sdo as tarefas que, se o aluno conseguir
executar, nos permite dizer que esse aluno €. (KLEIMAN, 2011, p. 152)

Na conducdo da estratégia de leitura do género fabula, descrito anteriormente, P1 ndo
atentou para a subjetividade denotada pelo conceito de compreensdo. Kleiman (2011) alerta
para esse entendimento, pois o leitor tece sua compreensdo de modo idiossincratico, trazendo
consigo uma carga de experiéncias que precisam ser levadas em consideracdo na hora dessa

leitura e, posteriormente, na constru¢do da compreensédo do que foi lido. Segundo a autora:

Mas ensinar a ler com compreensdo ndo implica em impor uma leitura Unica, a do
professor ou especialista, com a leitura do texto. Ensinar a ler é criar uma atitude de

3! Esse texto esta presente no livro Pelos caminhos das fabulas da Editora SEFE. Trata-se de uma coletanea de
fabulas em dois volumes com atividades de compreensdo leitora por meio de jogos como: caga-palavras,
cruzadinha, trilha do tesouro, pinturas e desenhos.
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expectativa prévia com relagdo ao contetido referencial do texto, isto é, mostrar a
crianca que quanto mais ela previr o contelido, maior sera sua compreensao; [...]
(KLEIMAN, 2011, p. 151)

Prosseguimos a descricdo e a analise da atividade de leitura na sala de aula. P1 apés a
leitura pediu que os alunos respondessem a atividade proposta no livro. Verificamos que uma
crianca ndo compreendeu o0 que queria dizer moral da histéria (grifo meu), e perguntou a
professora. No mesmo instante, um colega da turma, respondeu: moral é como se fosse uma
licho pra gente aprender a ndo fazer coisas erradas! A professora complementou a
informacdo do aluno sobre moral da historia e o elogiou pela iniciativa e pela explicacao.

P1- Isso mesmo gente, vocés ouviram o que o colega falou? A moral
que traz as fabulas diz exatamente isso, € um ensinamento e, as vezes
uma punicdo pra quem faz coisas erradas. Serve pra gente refletir
sobre o que fazemos e ver o que é certo ou errado.

Mesmo com o surgimento da ddvida em relacdo a moral da histdria, a professora néo
aproveitou o ensejo para explorar melhor essa leitura e a compreensdo do género literario. A
fabula € um género literario que desperta muita curiosidade nas criangas, principalmente pelo
carater fantastico de conceber aos animais, ou objetos, caracteristicas inerentes aos seres
humanos. Dessa forma, ao deparar-se com esse tipo de leitura, as criancas, imediatamente, se
identificam por perceberem presentes naquela leitura elementos como: o fantastico, o0 méagico,
o maravilhoso, o sobrenatural, que acaba resultando num pensamento magico que permite o

transitar pelo fantastico e pelo real ao mesmo tempo.

Sobre a atracdo que as criangcas sentem por esse género literario Coelho (2000)
destaca:

Essa convivéncia do real com o fantastico estd presente nos animais e seres
inanimados que falam e se comportam como humanos. Enfim, tudo nesse universo
literario arcaico parece dotado de poderes magicos; inclusive desaparecem as
fronteiras entre o real e o imaginario. (COELHO, 2000, p.107)

Ainda na analise da situacdo descrita, anteriormente, destacamos a resolucdo das
atividades propostas apoés a leitura da fabula que ocasionou a incompreenséo sobre o que seria
realizado. Primeiramente, era uma atividade de caca-palavras na qual as criancas deveriam
encontrar o nome de algumas flores que estavam presentes no texto. Eram nomes de flores
que as criangas pareciam desconhecer, ou seja, ndo fazia parte da realidade delas. Por fim, a
atividade demandou muito tempo da aula e os alunos sentiram muita dificuldade em realiza-
la, precisando, constantemente, da intervencdo da professora. O dialogo a seguir ilustra a

dificuldade demonstrada pelos alunos no desenvolvimento dessa atividade.
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Aluno- Tia, eu ndo t6 encontrando os oito nomes que a senhora disse!

P1- Gente tem muitos nomes ai. Tem geranio, camélia, margarida,
cravo... Procurem com calma.

Aluno- Gerénio, que flor é essa tia? Nunca ouvi falar. Margarida é
nome de gente, ndo sabia que era de flor também nao!

P1- E gente, camélia, lirio e geranio s&o nomes de flores. Procurem no
caca-palavras e circulem. Observem a primeira letra.

Prosseguindo, ainda, focada na leitura da fabula presente na atividade anterior, a
professora prop6s uma atividade de compreensdo de texto, e P1 escreveu no quadro 0s
seguintes questionamentos: ‘Quem voava pelas flores do jardim?’ ‘Quem se sentiu
lisonjeada?’ ‘O que ¢ fidelidade?’ Tais questionamentos tinham o propoésito de favorecer a
compreensdo da leitura e o registro da escrita por meio das respostas. Excluindo, dessa
maneira, todo 0 encantamento e o sabor da descoberta proporcionada pela leitura do género
fabula. Sobre o cuidado com a didatizacdo da literatura infantil, Soares (1999 apud Paiva,
2009, p.112) argumenta que esta se refere a escolarizacdo adequada da literatura, na qual os
exercicios deverdo ter o objetivo de proporcionar a percep¢do da literalidade do texto e dos
recursos de expressdo do uso estético da linguagem.

O carater pedagogizante, destinado a essa atividade de leitura literaria, realizado por
meio desses questionamentos, desencadeou uma simplificacdo da atividade e causou cansago
e desmotivagdo nas criangas, que ndo conseguiam pontuar as respostas suscitadas pelos
guestionamentos propostos. No extrato da fala de P1, percebemos essa inquietacdo causada

pela desmotivacdo dos alunos.

P1- Gente, vamos! VVocés estdo demorando muito com essa atividade.
E s6 procurar no texto e responder. Vamos tentar marcar no texto pra
facilitar.
Aluno- Daqui até onde vai a resposta tia?
A situacdo exemplificada sugere que P1 faz uso de improvisacdo para desenvolver as
aulas de leitura literdria. Essa suspeicao, apesar de ndo termos tido acesso aos seus planos de
aula, nés podemos confirmar na escrita, realizada no quadro, da agenda diaria e das atividades

desenvolvidas em sala.

Observamos, ainda que, aparentemente, ndo houve uma preparacdo do ambiente para

aquela atividade, nem uma predicdo da leitura, ou uma roda de conversa para que a
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professora, juntamente com as criangas, expusesse 0S aspectos inerentes a esse género

literario, fomentando a compreenséo dele.

Soares (1999) deixa claro que a literatura infantil na escola, muitas vezes, sofre
adequagdes, principalmente em relacdo ao tempo disponivel para esse tipo de leitura e, até
mesmo, a organizacdo do espago escolar. Porém, é importante lembrar-nos que o professor
enquanto mediador desse contato e condutor dessa leitura em sala precisa criar e desenvolver
mecanismos de aproximacéo entre os interlocutores. Paiva (2009) reforca essa sensibilidade

que o professor deve ter ao promover a leitura literaria.

O espaco em que acontece a leitura ndo precisa ser necessariamente a carteira da
sala de aula. Os alunos podem ser convidados a se sentarem no chdo, em roda, para
ficarem mais a vontade. Nesse momento um clima de descontragdo é criado e a
leitura literaria se aproxima da leitura por prazer, por, de certa forma, sugerir
protocolos de uma relagdo mais livre com a leitura. (PAIVA, 2009, p.113)

Dando continuidade a andlise da atividade desenvolvida por P1, verificamos que no
mesmo dia que ela decidiu ler e realizar mais uma atividade da coletanea de fabulas. Dessa
vez, a fabula escolhida foi “O gato e a raposa”. Inicialmente, P1 pediu que os alunos fizessem
a leitura silenciosa da fabula e, quando concluissem a leitura, circulassem o titulo do texto.
Kleiman, (2011) esclarece que essa estratégia de leitura silenciosa é, comumente, utilizada
guando se quer desenvolver na crianca a busca por significados. Dessa forma, o aluno leitor
mergulha no texto, dentro do seu ritmo e, a medida que julgar necessério, faz constantes

regressoes e releituras, na busca pelo entendimento do que foi lido.

Analisando a postura de P1 ao propor a leitura silenciosa da fabula evidenciamos o
que Kleiman (2013) destaca como pratica de leitura sem orientagdo. Trata-se de uma
atividade sem sentido e sem significado para a formacdo do leitor. A P1 quando propés a
atividade descrita, o fez sem mensurar o objetivo pretendido com aquela estratégia de leitura.

Sobre essa estratégia a autora escreve:

[...] é aprética da leitura sem orientacdo, exemplificada pela pratica do professor que
solicita a classe que “abra o livro na pagina X e leia” ao invés de preparar o aluno
para engajar seu conhecimento prévio antes de comecar a ler, isto é, fazer com que
esse aluno traga & memoria intermediéria tudo que sabe sobre o assunto a fim de
facilitar a compreensdo. (KLEIMAN, 2011, p. 154)

Cabe notar que a leitura que ndo surge de uma necessidade para chegar a um
propdsito ndo é propriamente leitura; quando lemos porque outra pessoa nos manda
ler, como acontece frequentemente na escola, estamos apenas exercendo atividades
mecénicas que pouco tém a ver com significado e sentido. (KLEIMAN, 2013, p. 38)
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Solé (1998) destaca que o professor precisa ter consciéncia de que o que ele planeja e
executa precisa estar bem fundamentado, para que a aprendizagem aconteca de maneira
significativa. Desse modo, ndo basta apenas propormos situacfes que envolvam leitura, mas
antes disso, prepararmo-nos e preparar 0S sujeitos que também estardo presentes no

desenvolvimento dessas atividades de leitura.

Ler é muito mais do que possuir um rico cabedal de estratégias e técnicas. Ler é,
sobretudo, uma atividade voluntéria e prazerosa, e quando ensinamos a ler devemos
levar isso em conta. As criancas e 0s professores devem estar motivados para
aprender e ensinar a ler. (SOLE, 1998a, p. 90)

Nenhuma tarefa de leitura deveria ser iniciada sem que as meninas e meninos se
encontrem motivados para ela, sem que esteja claro que lhe encontram sentido.
(SOLE, 1998b, p.91)

Percebemos, com base na autora citada, que a atividade proposta por P1, foi realizada
sem levar em consideracao aspectos importantes como: a leitura prazerosa, a mediagdo entre o
texto e o leitor, a predicdo dessa leitura como estimulo para as descobertas que se seguirdo
com a leitura individual e a descoberta de sentido no ato de ler. A atividade que presenciamos
ndo tinha planejamento, objetivo e, consequentemente, sentido real para ambas as partes

(professor e alunos) envolvidas no processo de ensino e aprendizagem.

A seguir, continuaremos a descricdo dessa atividade citada, para que percebamos a
auséncia de articulacdo e reflexdo sobre essa proposta de leitura apresentada por P1.

Nessa atividade, a P1 percorreu a sala de aula de carteira em carteira, com o intuito de
verificar quem estava realizando a leitura da fabula. Pouco tempo depois, precisou ausentar-se
da sala e algumas criancas, imediatamente, pararam de realizar a atividade e passaram a

conversar sobre outros assuntos.

A P1 retornou a sala, e somente no final da atividade realizou a leitura da fabula em
voz alta e pediu aos alunos que acompanhassem “com o dedo” a leitura. A leitura foi por
vezes, interrompida para que P1 pedisse siléncio aos alunos que ndo se concentravam na

execucéo da atividade.

O livro, apos a leitura, propunha um desafio com trava-linguas. Alguns alunos se
anteciparam e iniciaram a atividade. Eles pareciam gostar desse tipo de leitura, porém P1

propds outra atividade que consistia em procurar no texto lido o nome “raposa” ¢ circular,
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quantas vezes ele aparecesse, desconsiderando, assim, a leitura com trava-linguas proposta

pelo livro.

A atividade parecia ndo causar interesse, P1, entdo, chamou alguns alunos para “tomar
a leitura” (expressdo utilizada por ela). Ela esclareceu-nos que essa estratégia era para
observar a fluéncia leitora das criancas. No extrato da fala da professora é marcante o discurso
mecanicista de leitura, reduzindo um momento de interacdo com uso social da lingua a uma

verificacdo de fluéncia leitora.

P1- Nesse momento consigo perceber quem ainda esta lendo arrastado
e quem ja tem fluéncia na leitura e aproveito para corrigir na hora
erros de prondncia da palavra e melhorar a leitura deles. Eu fago a
intervencéo na hora.

Destacamos, nesse momento, o0 ato de planejar o contato entre aluno/livro/leitura
literaria, como atividade que objetiva, apenas, ensinar padrdes da lingua, ou preencher
espacos vazios na aula. Compreendemos que a leitura deve promover aprendizagens
significativas, pautadas no conhecimento estético literario de uma obra que se aproxime da
leitura por prazer, por deleite. Machado (2009) descreve esse processo inebriante do contato
entre leitor e narrativa literaria e como isso ultrapassa a transmissdo de aspectos ligados ao
estudo da lingua e adentra no jogo literario, ficcional, ludico e imaginario da literatura

infantil. A autora argumenta que:

Ler uma narrativa literaria (como ninguém precisa ensinar, mas cada leitor vai
descobrindo a medida que se envolve) é um fendmeno de outra espécie. Muito mais
sutil e delicioso. Vai muito além de juntar letras, formar silabas, compor palavras e
frases, decifrar seu significado de acordo com o dicionario. E um transporte para
outro universo, onde o leitor se transforma em parte da vida de um outro e passa a
ser alguém que ele ndo é no mundo cotidiano. (MACHADO, 2009, p. 77)

Paiva (2009) destaca essa interacdo entre leitor/livio e chama atencdo para a
concepcdo dessa relacdo como algo importante para articular e promover o letramento

literario dos alunos.

A interacdo com o livro é necessaria ao letramento literario, pois envolve o
conhecimento das caracteristicas materiais do objeto, aspectos paratextuais que
remetem a autoria, a editora, ao projeto grafico que institui o didlogo entre as
imagens e o texto verbal, enfim, a uma série de aspectos passiveis de serem
experimentados somente com o contato direto com o livro. (PAIVA, 2009, p. 111)

Ainda sobre a utilizacdo do livro de literatura infantil, verificamos na atividade
desenvolvida por P1, uma finalidade apenas didatica de aquisi¢do da leitura e da escrita.

Sacristan (2008, p.43) lembra-nos que “os materiais que servem a constru¢do da mente ndo



111

proporcionam crescimento quando sdo reproduzidos como simples erudi¢do superficial,
como, as vezes, a escola faz com eles.” Esse aspecto levantado pelo autor sugere-nos
superficialidade a acdo pedagdgica de P1, contribuindo para o reducionismo do ensino e da

apropriacdo da lingua.

Em sua pratica, P1 utilizava-se do livro de literatura infantil com o Unico propésito de
alfabetizar os alunos sem esclarecer o carater ludico, interativo e social que a leitura
representa para as criancas. A esse respeito Paiva (2010, p.46) comenta sobre a importancia
que as leituras significativas representam na vida das criancas e o quanto o papel do adulto,
pais, professores contribuem para a evolugdo referente a aquisicéo da cultura do ler.

Né&o se pode trabalhar com leituras que ndo foram previamente feitas. E, também,
ndo se pode cobrar prazer, envolvimento com leituras que ndo nos provocam e com
as quais nao estabelecemos nenhuma relagdo significativa. Se isso é verdade para
nos, leitores-adultos, o que dird para o leitor-crianga, pois € na fase inicial do
processo de alfabetizagéo e através dos sentidos, das sensa¢des apreendidas, que a
crianca compreenderd o mundo ao seu redor e os livros de literatura, em especial de
imagens, vao possibilitar-lhe recontar histérias e reinventa-las.

Nessa primeira parte da analise sobre o planejamento pedagdgico, concluimos que P1
percebe o planejamento como algo sem propdsito e passivel de esquecimento. Ela
compreende o planejamento como algo isolado, individual, mecanicista que apenas descreve o
que serd trabalhado, sem debrucar-se sobre os caminhos que levam até a aquisicdo dos
conhecimentos. Para P1, seus alunos sdo meros expectadores do seu trabalho e sujeitos
coparticipantes desse processo. P1 apresenta um discurso contraditorio, descompassado com
o fazer pedagdgico, sem ater-se a0 que isSO acarretard para 0 processo de ensino e
aprendizagem. Na pratica cotidiana, P1 veste-se de um enfoque tradicional e reducionista da
concepcao do ensino de leitura, reduzindo suas aulas a processos mecanicos de uso e

compreensdo da lingua.

Na auséncia de um planejamento, ou seja, de objetivos, de estratégias e de atividades
para promover o letramento literario dos alunos, P1, como constatamos em alguns relatos e
exemplos de atividades desenvolvidas em sala, desconstruiu a ideia de trabalho com a leitura
literaria e consequente promocao do letramento literario, quando reduziu essa leitura a um
estudo unico e exclusivo de conteudos programaticos ligados ao uso da lingua e exercicios

vazios de compreensao.
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Compreendemos que tais estratégias propostas por P1, de uma leitura que ndo aguca a
imaginacgdo dos alunos, ndo consegue fomentar a criatividade, nem o senso critico deles,
denota o que se conhece como: o fenomeno da ‘escolarizacao da literatura’ que Soares (2001)
argumenta como caracteristico da escola no trabalho com a leitura literaria. Cosson (2014,
p.112) também se refere ao enfoque em atrelar ao texto literario os contelldos programaticos:
“uma excessiva pedagogizacio da atividade. E o que acontece quando se busca ‘civilizar’ a
crianca por meio do contetdo das historias”, revelando, dessa forma, o desconhecimento da

necessidade de interacdo que deve haver entre leitor e texto.

Concluimos, depois de todos os fatos descritos anteriormente, que P1 na elaboracédo de

*32 ndo fomentou acdes que desenvolvesse o letramento literario dos

‘pseudo planejamento
alunos, apesar de demonstrar em seu discurso que compreendia a importancia da literatura
infantil, da leitura literéria e da interacdo que deve existir entre leitor e texto, e que, esse texto
precisa ter significado para o contexto sociocultural dos educandos. Dessa forma, estar
expresso tanto essa importancia como as a¢oes que conduzam e esse letramento literario ndo
nos moldes descritos pelas acdes de P1, mas sim pelo compromisso da realizacdo de um
planejamento que denote reflexdo da praxis e compromisso com o desenvolvimento

sOcio critico, cognitivo do aluno.

Optamos por estabelecer uma andlise dos sujeitos da pesquisa separadamente. Assim,
vimos a analise do planejamento de Pl e, a partir de agora, passaremos a analise do
planejamento de P2, buscando enfocar como ocorria esse planejamento e como ele conduzia
ao letramento literario dos alunos na sala de aula. A analise do planejamento de P2 também
seguiu 0s mesmos critérios de P1, no entanto, diferentemente de P1, a P2 disponibilizou,

formalmente, seus planos de aula para que se processasse a analise documental deles.

O caderno de planejamento de P2 apresenta, inicialmente, todos os informes referentes
ao ano letivo de 2014 como: calendério letivo da escola, horarios de planejamento e formagéo
de professores, as Expectativas de Aprendizagem para 0 2° ano do Ensino Fundamental, as
orientacOes para analise da escrita dos alunos, as avaliagbes mensais de leitura e escrita dos

alunos e o plano semanal dos contetdos e atividades realizadas em sala de aula.

%2 Essa expressao foi utilizada porque néo tivemos acesso aos planos de aula de P1 e n&o observamos em
nenhum dos encontros de observacdo das aulas, a realizagdo desse planejamento. Utilizamos como referencial
para o acompanhamento desse planejamento a agenda diaria que era escrita na lousa para os alunos.
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Ao analisarmos os planos de aula (cf. anexol) e a entrevista de P2 acerca do
planejamento pedagogico, verificamos que a professora reconhece a importancia de promover
a realizacdo de acdes leitoras que conduzam ao letramento literario dos alunos. Porém, ao
analisarmos o registro do planejamento pedagogico dessas acdes, evidenciamos uma
concepgdo de planejamento pedagdgico como algo sintético, situado em tdpicos e sem a
preocupacdo com a descri¢do dos objetivos e das metodologias para se atingir esses objetivos.

O planejamento da sentido a acdo e quando este se apresenta desarticulado, ou
impreciso tem-se a impressdo de que a préatica pedagdgica toda esta desarticulada, ou, pelo
menos, imprecisa. Sobre essa proposicao, Passo (2006) esclarece que:

No caso do ensino, planejar envolve decidir sobe 0 qué e 0 como ensinar, com base
nas concepc¢des do por que e do para qué ensinar. Ndo sdo, portanto, decisdes
meramente técnicas, uma vez que envolvem escolhas, interesses e fundamenta-se em
valores.” (PASSOS, 2006, p. s/n)

Verificando o planejamento anual das atividades diarias desenvolvidas por P2,
pontuamos 13 atividades de leitura literdria ao longo de todo ano letivo. Essas atividades
foram distribuidas entre, leitura livre (ciranda dos livros, cantinho da leitura e roda de leitura
em sala), leitura das fabulas da coletanea distribuida pela Editora SEFE, semana literaria na
escola, leitura e contacdo de historias realizada pela professora e visitas a biblioteca para

empréstimo de livros.

As observacdes das aulas e a entrevista suscitaram outra postura apresentada por P2,
bem diferente do que estava descrito no seu plano de aulas. Postura essa que refletia uma
preocupacdo e um protagonismo voltado para iniciativas de promoc¢do de momentos de leitura

literaria, que ndo pareceram téo presentes em seus planos de aula.

O relato de P2 reflete a relacdo entre leitura e interacdo, leitura e ativacdo de
conhecimentos prévios, leitura e reflexdo, leitura e construcdo de sentidos. O depoimento de
P2 sinaliza a necessidade de disponibilizar para os alunos um determinado género literario e a
importancia de registrar essa percepcdo no planejamento para se atingir esse fim. Além disso,
encontramos subjacente a concepcdo de que leitura é um ato dindmico e interativo e como
pratica social precisa adequar-se e expandir-se sobre um grupo. Sobre essa concepcao P2 faz

0 seguinte comentario:

P2- A partir desse contato com a leitura por meio da literatura infantil,
esse panorama foi mudando. Foi um trabalho de estimulo a leitura e
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aproximacdo com a literatura infantil. Os alunos hoje conhecem
variados géneros literarios, exercem sua critica diante de uma leitura,
tem autonomia na escola do que querem ler, sabem inferir
informagdes e tecer sua compreenséo diante de uma leitura.

Porém, no registro do seu planejamento, P2 ndo concebe com clareza essas

concepcdes evidenciadas.

P2- O planejamento é o momento de pensar na escolha das histdrias,
na situacdo de aprendizagem que seré criada ao ler ou contar aquela
historia.

P2- As histdrias trazem essa aproximacao, as criangas conseguem se
identificar dentro de uma situagéo e oralizar. Quando eu escolho uma
histéria para ler para eles, primeiramente me pergunto se seria
interessante, depois busco historias que falem um pouco a experiéncia
de mundo deles e depois deixo a imaginacdo fluir e o encantamento
aparecer, porque as historias também devem ser encantadoras.

Percebemos, no discurso de P2, a preocupacao relatada de proporcionar momentos de

leitura como um ato social, reflexivo e interativo entre os alunos. Kleiman (2013) enfatiza

essa preocupacao dizendo que:

Refletir sobre o conhecimento e controlar 0s nossos processos cognitivos sao passos
certos no caminho que leva & formacdo de um leitor que percebe relagGes, e que
forma relagdes com um contexto maior, que descobre e infere informacGes e
significados mediante estratégias cada vez mais flexiveis e originais. Isto ndo quer
dizer que compreender um texto escrito seja apenas considera-lo um ato cognitivo,
pois a leitura & um ato social, entre dois sujeitos — leitor e autor — que interagem
entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados.
(KLEIMAN, 2013, p. 11/12)

Com base na autora, passaremos a refletir sobre o que disse P2 acerca da importancia
de se planejar as situacOes de leitura desenvolvidas em sala. No seu discurso, verificamos
subjacente a concepc¢do interacionista de leitura, na qual os sujeitos se apresentam num
constante didlogo sobre suas praticas e vivéncias leitoras. Além disso, emerge a preocupacao
em envolver os sujeitos aprendizes em situacGes de dinamicidade da leitura, provocando
autonomia e variedade das situacOes de interagcdo com a lingua. Sobre esses aspectos descritos

anteriormente P2 relata:

P2- Esse momento precisa ser direcionado, porém com cautela para
ndo “pedagogizar” demais a literatura infantil a ponto de torna-la
sacal. Por que a literatura tem aspectos que devem ser levados em
consideracdo como a arte, a sensibilizacdo, o carater imaginario.
Quando transformamos em algo pedagdgico demais, a gente limita
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essa visdo. A gente se preocupa com o objetivo pedagogico, mas tem a
preocupacao também de deixar a crian¢a livre nas suas escolhas, no
seu interesse, na curiosidade leitora de cada um.

P2- Acho importante trabalhar com as criangas a funcdo social da
leitura, frequentar uma biblioteca, respeitar 0 momento da escolha do
outro, o ponto de vista do outro na escolha por um determinado
género literario. Conhecer as mais variadas manifestacdes da
literatura.

Ainda em relacdo ao planejamento, P2 afirma que se preocupa em planejar com foco

na promoc¢do da autonomia e da compreensdo dos alunos e, por isso, propde situacoes

diversificadas de leitura cuja preocupacéo seja a aprendizagem significativa dos alunos.

P2 - A minha referéncia é a necessidade do grupo. Por exemplo, se
durante a semana vou abordar um conte(do que eu vejo que uma
historia iria expandir a compreensdo deles, ja ponho como referéncia
no meu planejamento e comeco a estabelecer pardmetros de
abordagem desse determinado assunto.

Porém, na andlise do plano em si, como mostra a figura a seguir, essa preocupacao nao

aparece nos registros.

Figura 1. Plano semanal de P2%

Fonte: caderno de planejamento de P2

Dia Disc. Ano | Horario | Atividade em sala Objetivos/ Recursos Contetdos
Agenda,  calendario, | competéncias | pedagdgicos Avaliacéo
ajudante do dia;

19/09 | Ling. 1°tempo | Tarefa de casa:

Sexta atividades

-feira diferenciadas da

semana literaria;
2°tempo | Apresentagdo da vida e
obra  dos  poetas:
Vinicius de Moraes,
Cecilia  Meireles e
Tatiana Belink.

# Devido ao preenchimento do plano de P2 estar a lapis, optou-se por realizar a transcricdo desse plano numa
tabela construida pela pesquisadora para facilitar a leitura dos itens descritos no plano.
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Observamos um preenchimento burocratico de topicos relativos as agdes. Essas, por
sua vez, sem objetivo definido de fomentar a leitura de carater reflexivo, social e interativo.
Trata-se simplesmente de preencher de qualquer modo um papel que conste o registro de
planejamento, ndo importando a finalidade. Para Vasconcelos (2010, p.11) é uma mera
burocracia “O que se percebe, no entanto, ¢ que frequentemente estas praticas sao feitas quase
que mecanicamente, cumprindo prazos e rituais formais, vazio de sentido. E muito comum o

professor considerar tudo isto como mais uma burocracia”.

Um dos objetivos da pesquisa em relacdo a andlise do planejamento das professoras
sujeitos dessa pesquisa era analisar de que modo o planejamento das professoras do 2° ano do
Ensino Fundamental de duas escolas publicas de Fortaleza contemplava a promogédo do
letramento literario dos alunos. Esclarecendo como afirma Paiva (2009, p.109), “A escolha
dos livros de literatura deve corresponder aos objetivos de leitura que conduzam ao
letramento literario, que favoreca a ampliacdo de géneros e a diversidade tematica na

interacdo ficcional e poética”.

Esse carater descrito por Paiva (2009) foi muito bem representado pelo relato de P2
quando se referiu a preparacdo e a execucao da amostra literaria promovida pela escola em

parceria com os alunos.

P2- Nossa turma ficou com o tema poesia e assim as criangas
mergulharam na tematica. Foi um grupo que deu um retorno muito
positivo em relacdo a esse trabalho literario proposto. Eles mesmos
solicitavam as historias, pesquisavam, viam na biblioteca e pediam pra
eu contar, ou pra eles mesmos contarem aos outros.

Analisando essa postura relatada por P2 de fomentar nos alunos o protagonismo na
escolha das obras literarias para ler e de suscitar conhecimentos que eles terdo com a leitura
dessas obras, demonstra uma postura comprometida com a formacéo do aluno leitor. Mas, ao
mesmo tempo, suscita a critica da mera pontualizacdo dessas ac¢les leitoras no planejamento,
esquecendo-se de aprofundar-se no detalhamento dessas acdes. Sobre esse papel mediador do
professor em antecipar e prever acdes que fomentem a leitura literaria, Paiva (2009, p.113)

ressalta que:

A escolha dos modos de ler reforca o importante papel do professor. Ao levar um
livro literdrio para a sala de aula, ele deve antes procurar conhecé-lo, para planejar
um trabalho a ser realizado que corresponda ao nivel e expectativas dos alunos.
(PAIVA, 2009, p. 113)
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Segundo Colomer (2007), a formacédo do leitor, principalmente o literario, tem como
objetivo formar os alunos como cidad&os da cultura escrita e esse objetivo deve ser um dos

principais defendidos pela escola.

Para que de fato aconteca a formacéao de leitores nas escolas, é preciso, antes de tudo,
que a leitura tenha um caréater dialdgico, interativo e dindmico, ou seja, que as situacfes de
leitura nas quais o aluno leitor se submeta, possa trazer para sua formacdo um carater social

que o faca sentir-se parte dessa construcdo dialdgica.

A P2, nas suas agBes praticas em sala de aula e no discurso de seus relatos de
entrevista, revelou uma postura compromissada e atuante na promocdo de acdes que
envolvem a leitura literaria e a formacao de leitores, proporcionando a seus alunos momentos
diversificados de contato com a literatura infantil, promovendo, dessa maneira o letramento
literario dos alunos. Porém, descuida-se no registro dessas acdes leitoras de promoc¢do do
letramento literario dos alunos. A P2 faz uso, no seu planejamento, de registros sob a forma
de tépicos. Sem um debrucar-se sobre os itens que corroboram para um planejamento que

atenda as necessidades do fazer pedagogico.

Enquanto P1 apresenta como forma de registro uma agenda diaria e proporciona em
suas aulas acOes leitoras pautadas em uma concepcéo tradicional de leitura que enfoca quase
que exclusivamente a leitura e o estudo didatico da lingua e de aspectos gramaticais, a P2,
apesar de apresentar um planejamento desarticulado com a préatica, sob o ponto de vista da
auséncia de um tratamento rigoroso e necessario a construcdo desse documento norteador da
pratica, desenvolve em suas agdes cotidianas o fomento a leitura literaria e a construcdo do
letramento literario dos alunos. A P2 demonstrava uma postura dindmica, interativa e
preocupada com a formacdo de leitores proativos e autdnomos, conhecedores da lingua e de

Seus usos sociais.

5.1.1 O Planejamento pedagogico e a proposta do eixo de formacao do leitor do PAIC: a

promocao do letramento literario dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental

Dando continuidade a analise dos planejamentos das professoras e contemplando o
objetivo especifico da pesquisa que se propBe a analisar de que modo o planejamento das
professoras do 2° ano do Ensino Fundamental de duas escolas pulblicas de Fortaleza

contemplava a promogéo do letramento literario dos alunos, buscaremos, agora, analisar como
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a leitura literaria estd contemplada nos planos de aula das professoras participantes da

pesquisa®.

A dinamizacéo da leitura é o foco central do eixo de Formacéo do leitor do PAIC. O
programa defende que para formar leitores, é imprescindivel a adocdo de estratégias de
fomento da leitura, de diversificacdo dos acervos literarios, além da preparacdo dos
professores que mediardo o processo de interacdo entre leitor/livro e outros portadores de

textos.

Machado (2009) ressalta que a tomada de consciéncia do professor deve inserir-se
nessa busca de dinamizar e promover praticas de leitura, principalmente a literaria, de modo a
conquistar esse leitor e envolvé-lo em praticas que realmente sejam significativas e que nédo
configurem como um ato mecanico da leitura. A autora destaca que: “Tentar criar gosto pela
leitura, nos outros, por meio de um sistema de forcar a ler s6 para fazer prova, é uma maneira
infalivel de inocular o horror a livro em qualquer um” (MACHADO, 20093, p.15). Ainda nas
palavras de Machado (2009b, p. 21), “Instala-se nesse contexto de encontro leitor/livro uma

troca interativa, um jogo sedutor”.

Com base no que defende a autora citada, compreendemos as atividades de leitura
como sendo um mergulho intenso no imaginario infantil, uma busca por leituras que agucem
a mente das criancas, uma cacada a descoberta pelo prazer em ler um bom livro, construindo,

assim, o universo leitor das criancas.

A proposta do PAIC, cujas agOes estdo fundamentadas na criacdo e utilizacdo dos
cantinhos de leitura existentes nas salas de aula, busca também o fomento de agdes leitoras
gue envolvam os livros de literatura infantil. A meta proposta pelo eixo de formacdo do leitor

é fazer com que cada crianca leia, pelo menos, cinco titulos de literatura infantil por ano.

Com base nessa meta, a Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza- SME
resolveu expandir, no ano de 2014, esses cinco titulos previstos pelo eixo de formacdo do
leitor do PAIC, para trinta titulos de literatura infantil. Esses livros serdo lidos pelos alunos do
2° ano do Ensino Fundamental. Dessa forma, a SME sugere que as escolas promovam e

dinamizem projetos de leitura literaria na escola e nas salas de aula.

**No caso de P1 essa anélise sera com base na agenda diéria escrita pela professora na lousa, visto que ela nio
disponibilizou seus planos de aula para analise.
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Por meio da anélise dessa proposta e de seus objetivos para a formacéo de leitores,
observamos e analisamos o momento do planejamento e os planos de aula de P2 e, como ja
mencionado, devido ao ndo acesso aos planos de aula de P1, foram, apenas, observados o
momento do planejamento e os registros da agenda diaria escrita na lousa, além das

observacdes, na sala de aula e da conducgéo das atividades envolvendo a leitura literaria.

Diferentemente do subitem anterior, faremos uma analise comparativa direta entre P1
e P2, destacando os pontos de convergéncia, se assim existirem, e 0s pontos de divergéncias

conforme aparecerem na analise dos documentos de registro, das observacdes e da entrevista.

Primeiramente, com relacdo a criacdo dos cantinhos de leitura nas salas de aula, as
duas professoras dinamizaram a criacdo desses cantinhos, improvisando de acordo com a
realidade de cada escola a disposi¢do dos livros em estantes, baus, prateleiras, caixas entre

outros suportes para organizar os livros.

A meta de estimulo a leitura do acervo literario presente nesses cantinhos, diferenciou-
se entre as professoras participantes da pesquisa. A P1 realizava essa leitura em momentos
intercalados entre uma atividade e outra, ou seja, no inicio da aula enquanto os alunos
copiavam a agenda, assim 0s que terminavam essa copia se dirigiam ao cantinho de leitura e
pegavam um livro par ler. Os alunos que copiavam lentamente perdiam a oportunidade de ter

acesso a esse momento. Esse posicionamento é percebido no extrato da fala de P1.

P1-Tem alguns alunos que terminam a atividade mais rapido. Eles ja
vao, pegam um livro e ficam lendo. Ndo sou eu que digo va ler, eles
vao sozinhos, principalmente, depois que terminam a atividade.
Percebemos nesse extrato da fala de P1 e na observacdo das aulas, que esse momento
era conduzido de forma improvisada, ou seja, ndo havia, aparentemente, um debrucar-se sobre
objetivos e estratégias para o trabalho com a leitura literaria. Tratava-se, apenas, de uma
forma de preencher o espago para que o aluno ndo ficasse ocioso, sem ocupacdo. Nesse
momento, o livro de literatura infantil funciona como um momento de preencher o tempo.
Sobre esse fendmeno de reduzir a leitura literaria a um passatempo sem proposito, Paiva
(2005) esclarece sobre a importancia desse trabalho de dinamizacdo e mediacdo do trabalho
pedagdgico argumentando que:
[...] desde o inicio da escolarizacéo, a crianga tem contato com o texto literario por

meio, especialmente, de materiais didaticos, e nem sempre esse contato ocorre
através de uma adequada mediagdo. Um dos principais motivos € que as atividades
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propostas ndo possibilitam uma aproximacédo literaria dos alunos com os textos.
(PAIVA, 2005, p. 45)

Ainda sobre o papel do professor na articulacdo das praticas de leitura com o
planejamento e a escolha de materiais adequados para a conducdo da atividade pedagogica,
Paiva complementa explicando que as praticas de letramento literario tornar-se-ao

significativas se:

[...] primeiro, o professor se conhecer enquanto sujeito leitor e souber dimensionar
suas préaticas de leitura, especialmente a literaria. Sendo assim, o seu repertdrio de
leituras, sua capacidade de analise critica dos textos e suas escolhas adequadas a
idade e aos interesses de seus alunos ja representardo um sélido e definitivo ponto de
partida. (PAIVA, 2005, p.46)

Essa reflexdo da autora demonstra que a atividade de leitura literaria ndo deve ser
utilizada sem um planejamento, sem uma proposicao de estratégias e objetivos e, mais ainda,
sem a participacdo de todos os envolvidos em sala de aula, inclusive o professor, visto que

esse se torna o mediador central na condugédo desse tipo de atividade.

Ainda com relacdo a dinamizacdo das atividades de leitura literaria, P2, também
utilizava, algumas vezes, a leitura literd&ria como modo de passar o tempo, porém
diferentemente de P1, ela dinamizava esse trabalho, e promovia rodas de leitura e o projeto
ciranda do livro. Na analise do seu plano de aula percebemos essas atividades pontuadamente
descritas, mas sem uma reflexdo discursiva, sem objetivos tracados, sem estratégias, apenas
um preenchimento burocratico do plano sob a forma topicos. Todo delinear da atividade que
precisava estar presente no plano de aula encontrava-se apenas na execucdo pratica da

atividade.

Sobre essa conduta de ambas as professoras em promover atividades sem uma
aparente reflexdo sobre esse procedimento, denotando uma auséncia de preocupag¢do com o
desenvolvimento de condutas que conduza a aprendizagem significativa dos alunos, Libaneo

(1994) refere-se quando fala sobre o processo de ensino. O autor esclarece que:

Quando mencionamos que a finalidade do processo de ensino é proporcionar aos
alunos os meios para que assimilem ativamente os conhecimentos é por que na
natureza do trabalho docente é a mediacdo da relacdo cognoscitiva entre o aluno e as
matérias de ensino. [...] ensino ndo é sd transmissdo de informagdes, mas também o
meio de organizar a atividade de estudo dos alunos. (LIBANEO, 1994, p. 54)

Dessa forma, ndo basta dispormos dos materiais, sendo estabelecermos objetivos

claros e reais para condugdo de uma determinada atividade. Os cantinhos de leitura
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encontram-se montados nas salas das duas professoras, porém o modo como as a¢des de uso
desse espaco acontecem, ndo sdo expressas de forma adequada, em nenhum registro realizado

pelas professoras.

Outro fato que nos chamou bastante atencdo aconteceu na sala de aula de P1. No
quadro a agenda estava escrita da seguinte forma:

Acolhida: oragéo e musicas

Lanche

Momento da leitura

Portugués no livro do PAIC: pégs.: 8,9, 10, 11, 12 e 13

Para casa: tarefa fotocopiada

O momento da leitura descrito na agenda consistia na leitura de um poema de cordel
presente no livro didatico dos alunos. A P1 pediu as criancas que lessem 0 poema,
sublinhassem o titulo, ao passo que realizou alguns questionamentos acerca da estrutura do
texto. Quando, finalmente, fez a leitura do texto, os alunos perceberam que se tratava de um

cordel e comecaram a questionar a professora.

Alunos- Tia, esse texto € legal, cheio de rimas, parece que a gente ta
cantando, né?
No mesmo instante, P1 saiu da sala e retornou com uma caixa cheia de cordéis. Ela

chegou com a caixa e disse:

P1- Gente, j& que vocés gostaram tanto de cordel, aqui na escola
temos um acervo de cordéis, vocés querem que eu leia uns?

Os alunos, imediatamente, sinalizaram positivamente ao questionamento da
professora. Ela, entdo, iniciou a leitura de alguns cordéis. Enquanto lia, percebia que alguns
cordéis ndo tinham a linguagem adequada a idade dos alunos, ou seja, eram para o0 publico
adulto. Desse modo, interrompia a leitura e iniciava outro cordel, até que percebeu que a

maioria dos cordéis que estavam na caixa, possuia uma linguagem bem adulta.

Sobre esse cuidado em planejar as atividades que serdo desenvolvidas em sala,
destacamos a importancia do planejamento prévio dessas atividades. Sobre planejamento

prévio Paiva (2005) esclarece que:

Né&o se pode trabalhar com leituras que ndo foram previamente feitas. E, também,
ndo se pode cobrar prazer, envolvimento com leituras que ndo nos provocaram tal
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sentimento e com as quais ndo estabelecemos nenhuma relacdo significativa.
(PAIVA, 2005, p.46)

Analisando a agenda de P1 e observando a aula, com base na afirmacéo anterior de
Paiva, percebemos que o momento da leitura descrito na agenda tratava-se da leitura de um
poema de cordel, género literario tdo apreciado pelos alunos, mas que em nenhum momento,
anterior a leitura, foi explorado pela professora. Percebemos também o improviso quanto a
exploracdo do cordel, quando P1 se ausentou da sala porque se lembrou de que na escola
havia um acervo de poemas de cordel. Assim, a professora recolheu-os e realizou a leitura,
sem preparo prévio e uma adequacdo da tematica dessas leituras as criancas. Destacamos,
nesse momento, a importancia de pensar e repensar a acao pedagdgica, levando em conta

conforme nos lembra Libaneo (1994) que:

O planejamento escolar é uma atividade que orienta a tomada de decisGes da escola
e dos professores em relacéo as situagdes docentes de ensino e aprendizagem, tendo
em vista alcangar os melhores resultados possiveis. (LIBANEO, 1994, p. 226)

A organizacdo do trabalho pedagdgico perpassa as articulacfes e projecdes realizadas
durante o planejamento e s6 serdo bem executadas se forem assim articuladas no processo de
planejamento. Destacando, dessa maneira, a execucdo dessa importante tarefa que é o ato de

planejar o trabalho docente.

Seguimos com a analise da articulacdo entre o planejamento de aula de P2 e a
proposta do eixo de formacéo do leitor do PAIC, verificamos que a professora utilizava-se da
leitura literaria com maior dinamicidade se comparada a P1. A P2 costumava promover a
roda de leitura em sala de aula como estratégia para favorecer a compreensdo e a reflexao
sobre a leitura realizada. A seguir, o extrato da fala de P2 ilustrando essa preocupacdo em
prever em seu planejamento a necessidade da escolha de histérias que facam sentido para as

criancas.

P2- [..] Quando eu escolho uma historia para ler para eles,
primeiramente me pergunto se seria interessante, depois busco
histdrias que falem um pouco a experiéncia de mundo deles e depois
deixo a imaginacdo fluir e o encantamento aparecer, porque as
historias também devem ser encantadoras.

No discurso de P2 e até mesmo nas acOes propostas em sala com as criancas,
percebemos a coeréncia entre discurso e acdo, porém na analise dos planos de aula, essa

articulacdo ja ndo se faz presente. Conforme se evidencia a seguir na observacdo da figura



123

com a descricdo desse plano de aula. Como ja mencionado anteriormente em nota de rodapé,

o0s planos de aula de P2 foram transcritos pela pesquisadora para aclarar a leitura deles.

Figura 2. Plano semanal de P2
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Fonte: caderno de planejamento de P2

Dia Disc. Ano | Horario

Atividade em sala
livro das fabulas

Objetivos/competéncias

Recursos
pedagdgicos

Contetdos

Avaliacéo

20/11 1°
quinta- tempo
feira

“O c@o e 0 0ss0”
leitura coletiva,
continuada,
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Género
textual
fabulas

Linguagem compreens&o e

interpretacdo.

20 Explorar a fabula
tempo “A lebre e a
perdiz”, leitura,
exploragéo e
andlise do género
(pags. 21, 22 e 23)

No registro do plano de aula de P2 apenas observamos tépicos escritos a lapis que
exibem os procedimentos executados durante a aula. Ela ndo estabeleceu objetivos claros, ndo
descreveu as estratégias utilizadas, ndo definiu metas, e ndo prop6s a avaliacdo dessas acdes.
P2, simplesmente, escreveu 0s dados no quadro do planejamento, aparentemente, sem
reflexdo acerca desses registros realizados. Ressaltamos, também, a disposicdo desse
instrumental de planejamento, tratando-se de um espaco diminuto para registro de um plano

de aula.

Outro momento da aula de P2 que nos chamou bastante atencdo foi na preparacdo da
semana literaria da escola. A professora, juntamente com os alunos, estudou o género poesia.
Em sala, P2 proporcionou aos alunos o contato com diversos autores e suas obras. Levou-0s a
biblioteca, para que manuseassem os livros de poesia, analisassem as poesias, conhecessem 0s
autores e escolhessem quem seriam 0s poetas que iriam representar 0 2° ano. Os alunos em
consenso escolheram: Vinicius de Moraes, Tatiana Belinky e Cecilia Meireles. Esse trabalho

foi realizado em sala e contou com a participacdo de todos. Observamos que a semana
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literaria foi um sucesso entre os alunos e a comunidade escolar. Sobre esse trabalho com os

alunos, P2 relata a seguir que:

P2- AcOes maiores que envolveram toda a escola como a semana
literéria, eles mergulharam mesmo. Nossa turma ficou com o tema
poesia e assim as criancas mergulharam na temaética. Foi um grupo
que deu um retorno muito positivo em relacéo a esse trabalho literario
proposto. Eles mesmos solicitavam as historias, pesquisavam, viam na
biblioteca e pediam pra eu contar, ou pra eles mesmos contarem aos
outros.

Mas, na hora de analisar as acdes descritas no plano de aula, como mostra a figura a
seguir, toda essa articulacdo se desenvolveu apenas na pratica. O registro do plano sugere,
apenas, tépicos elencados a lapis em um espaco minudsculo. Para uma melhor visualizagdo,

usaremos a mesma técnica anteriormente utilizada na visualizacéo da figura 1 e 2.

Figura 3. Plano semanal de P2
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0 contexto mostrado na figura a seguir e reiterado na tabela construida pela pesquisadora

percebemos, segundo Lopes (1994) que:

O planejamento do ensino tem se apresentado como desvinculado da realidade
social, caracterizando-se como uma a¢do mecanica e burocratica do professor, pouco
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contribuindo para elevar a qualidade da agdo pedagdgica desenvolvida no ambito
escolar. (LOPES, 1994, p. 42)

Se o plano ndo mostra esse direcionamento e ndo descreve claramente o que sera
executado e como sera executado, dificilmente os resultados ficam nitidos para o professor e
muito menos para os alunos. Compreendemos que o0 processo de planejamento precisa ser
repensado. Desse modo, € essencial que haja articulacdo entre o ato de planejar e o ato de
executar, sendo, em algum momento, o fio condutor do conhecimento ira se perder, causando
prejuizo para o entendimento desse conteudo e, consequentemente, para 0 processo de ensino

e de aprendizagem.

Apbs a analise da agenda diaria de P1, a andlise dos planos de aula de P2, além das
observacdes das aulas de ambas as professoras, concluimos que o ato de planejar ndo ocorre a
contento nas duas escolas participantes da pesquisa. Primeiramente, porque as duas
professoras apresentam a concepc¢édo de planejamento como algo burocratico, desvinculado da
pratica e descartdvel para a acdo pedagogica. O tempo de planejamento para ambas as
professoras era utilizado quase que exclusivamente para preencher fichas de
acompanhamento, diarios de classe, preparar relatério de desempenho dos alunos e corrigir
simulados. Outro ponto de convergéncia entre as professoras diz respeito ao planejamento
ocorrer sem 0 acompanhamento do coordenador pedagdgico, denotando, dessa forma, que o

ato de planejar ndo se constitui de grande importancia dentro das escolas pesquisadas.

Para P1, planejar ndo se constitui como um ato sistematizado, haja vista no periodo de
observacao do planejamento ela quase nunca esta realizando a atividade de planejar. Enquanto
P2 realizava esse planejamento, porém de modo simplério e desvinculado da sua préatica. O
plano de P2 nédo traz uma reflexdo sobre as articulacdes dos elementos de planejamento, além
disso, observamos o preenchimento de um documento de cunho importante como o plano de

aula ser realizado a lapis e de modo extremamente resumido.

Contudo, apesar de ndo ter tido acesso aos planos de aula de P1, as observaces tanto
do planejamento, quanto das aulas contribuiram para que se evidenciasse uma auséncia na
elaboracdo desse planejamento. Um dos principais aspectos percebidos diz respeito as
constantes improvisacdes por parte de P1 que demonstraram uma completa desarticulacdo

entre 0 que esta proposto no eixo de formacao do leitor do PAIC e as a¢Ges da professora.
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Com P2 existiu 0 momento do planejamento, porém a qualidade desse registro ndo
demonstrava rigor, inferindo-se que esse registro funcionava apenas como um elencar de

topicos que retratava o planejamento como algo burocratico e desconexo de sentido.

Apesar de verificarmos essa postura em P2, chama atencdo sua atitude em sala de
aula. Diferentemente de P1, a P2 apresenta um discurso em consonancia com a sua pratica,
porém no registro do planejamento das agdes leitoras, percebemos que P2 apenas escreveu
topicos a lapis, sem remeter a qualquer reflexdo acerca das acfes propostas e sua articulacdo

com a proposta do eixo de formacéo do leitor do PAIC.

As professoras tém consciéncia do papel delas na promocdo de acGes leitoras e no
letramento literario dos alunos, elas reconhecem a importancia do planejamento para a
conducdo efetiva da préatica pedagdgica. No entanto, elas demonstram ndo se implicar com 0s
registros de suas aulas, muitas vezes apenas elencam tdpicos, desarticulados da prética,
reduzindo um momento téo significativo como o planejar de uma aula a um registro simplista

e sem sentido.

A andlise do planejamento de P2 e da agenda diéria de P1 teve o propdsito de verificar
de que modo o planejamento das professoras do 2° ano do Ensino Fundamental de duas
escolas publicas de Fortaleza contemplava a promoc¢do do letramento literario dos alunos.
Concluimos que esse planejamento precisa, urgentemente, ser acompanhado pelo coordenador
pedagdgico. E necessario também que o tempo de planejamento seja utilizado para planejar o
tempo pedagdgico em sala de aula. Constatamos que as intervengdes devam ser pensadas e
registradas nesse plano; para que ele deixe de representar apenas um apanhado de registros
desconexos com a pratica cotidiana. Constatamos, também, a inexisténcia de articulacdo dos

planos com os documentos legais que regem os ensinos municipal, estadual e nacional.

Finalmente, a promocdo do letramento literario, premissa defendida e objeto de
investigacdo desse estudo, ndo aparece descrita e articulada com a pratica cotidiana na
concepcao do planejamento das professoras. Em P1, simplesmente, pela quase total auséncia
do habito de planejar e registrar esse planejamento e, em P2 pela sintese exacerbada na

descricdo das acdes desse planejamento.

Ambas as professoras pensam a leitura literaria e a utilizam em suas praticas, porém o

registro e o modo como se articulam os elementos que constituem essa pratica ndo se
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apresentam no planejamento dos sujeitos envolvidos nessa pesquisa. Ressaltamos, também,
que a articulagdo entre o planejamento e os documentos oficiais que regem 0 ensino
municipal, Diretrizes Curriculares, Orientacfes gerais para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico no Ensino Fundamental da Secretaria de Educacdo do Municipio (SME) e a

Proposta Curricular do PAIC para formacao de leitores, ndo se apresenta nesse planejamento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ler € um processo dinamico e interativo que denota transitar de saberes e troca de
experiéncias. O leitor ndo compreende s6 0 que se manifesta perante seus olhos, mas também
0 que se esconde a eles, num jogo perspicaz de busca por sentidos. O leitor também 1€ nas
entrelinhas, para aléem do que os olhos podem ver. Essa materializacdo da leitura d& sentido ao
ato de ler, quando ele representa sentido para o leitor. A leitura nesse sentido transpassa a
ideia de decodificar, apenas, o sistema notacional e invade a construcéo significativa de busca

de sentidos que uma leitura significativa pode trazer.

Enquanto instrumento de poder, a lingua e sua apreensao por parte dos usuarios,
segrega, divide os que a domina (dominadores), dos que, ainda, ndo conseguem fazer uso dela
com proficiéncia (dominados). Dessa forma, se instala a ideia de analfabetos e alfabetizados,
letrados e iletrados. Enquanto ato social, a leitura agrega os sujeitos, busca entendimento para
as mais diversas situacGes em que a lingua pode se manifestar, demonstrando, assim, seu
papel multifacetado, haja vista as multifaces da sociedade em que vive esse sujeito que se
utiliza dessa lingua. Lingua aqui é vista como instrumento de interacdo social, de construcdo

de sentidos e significados para a vida em sociedade.

Na sala de aula a leitura transforma-se num processo ainda mais complexo, dispar e,
muitas vezes, inalcancavel. A realidade convertida em ndmeros, nos mostra que nossas
praticas estdo, ainda, carregadas de preceitos mecanicistas que enxerga a lingua ndo como um
instrumento de uso coletivo, interativo, experimental e dialdégico, mas sim como um sistema
de codigos que precisa, apenas, ser decifrado para que a mensagem possa ler lida. Nao
importa o sentido daquela mensagem, o que ela significa para o leitor aluno/cidad&o; de que
forma os sujeitos podem utilizar essa mensagem para promover o bem coletivo, ou enxergar a

vida em sociedade, compartilhando conhecimentos.

Refletindo, historicamente, sobre a leitura e as politicas publicas de incentivo a
formacédo de leitores no Brasil, percebe-se que 0 nosso pais tem deixado em segundo plano
essas politicas de incentivo e dinamizagdo a formac&o de leitores, tanto é que essa discussdo
sO entrou em pauta, efetivamente, na década de 1980, mas nunca de modo prioritario, apesar
da existéncia de um grande numero de programas e projetos propostos para dinamizar e

fomentar a leitura nas nossas escolas do nosso pais.
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O contexto social mostra um avanco tecnoldgico no qual as informagfes chegam e
saem, e mudam numa velocidade imensurdvel. Os sujeitos estdo sempre A&vidos por
conhecimento, por encontrar respostas, caminhos mais rapidos e eficazes para questdes de

ordem politica, social, tecnoldgica e comunicacional.

No entanto, nos deparamos com questdes ainda recorrentes como, por exemplo,
compreender por que, diante de tanta tecnologia e avancos econémicos e tecnologicos, ainda
nos preocupamos com questdes sobre desenvolvimento de leitura e escrita nas escolas do
nosso pais? Tecnologicamente falando, apresentamos avancos significativos no uso social da
comunicagdo, ja com outras ferramentas como uso social da leitura e sua disseminacdo entre

0s sujeitos, ainda caminhamos a passos moderados e, até certo modo, desarticulados.

E urgente refletirmos e nos questionarmos se adianta ter um desenvolvimento
tecnoldgico, transpor barreiras geograficas e virtuais, aumentar o poder de comunicacao entre
as sociedades e 0 mundo, e, ainda, ter questdes tdo elementares como aquisi¢do da leitura e da

escrita para resolver?

Como um pais pode investir em tecnologia de ponta se, nas escolas publicas, o indice
de proficiéncia leitora entre criancas e adolescentes ainda é tdo desconexo que compromete a

qualidade dessa alfabetizacéo?

Na presente pesquisa buscamos conhecer e analisar as concepcles e as praticas de
leitura e leitura literaria, apresentadas por duas professoras da rede publica municipal de
ensino e suas contribuicdes para o letramento literario dos alunos. Procuramos analisar as
teorias que embasaram as concepcOes identificadas no cotidiano das professoras. A partir
desses conceitos tedricos e da abordagem metodoldgica utilizada, destacamos alguns

resultados e proposicoes.

A pesquisa nos mostrou também qual a concepcdo de leitura que as professoras
apresentam nas suas praticas de leitura literaria e de que forma essas praticas se refletem na
conducédo, nos objetivos e nos resultados obtido pelos alunos, principalmente, no que diz

respeito ao letramento literario deles.

Na analise das concepgdes das professoras sobre as praticas pedagogicas de leitura
literaria, verificamos a presenca de pontos divergentes entre as duas professoras sujeitos deste

estudo. Por um lado, a P1, que demonstra no seu discurso, uma alternancia de concepc¢éo de
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leitura entre tradicional e interacionista. Por vezes, a pratica de P1 contradiz seu discurso
interacionista. Por outro lado, P2 que demonstra coeréncia entre o discurso e a pratica se

pautando na concepcdo interacionista e sociopisicolinguistica de leitura.

Verificamos que P1 centra sua pratica, na maioria das vezes, em modelos de
atividades que se alinham as que sdo exigidas pela avaliagdo externa proposta pelo Programa
de alfabetizacdo na Idade Certa- PAIC, intitulada SPAECE-ALFA. A énfase nessas atividades
interfere em sua pratica leitora com as criangas. Desse modo, suas propostas de leitura, na
maioria das vezes, inibe a leitura por prazer, a leitura fantastica que suscita o fruir da

imaginacdo e a construcdo de uma linguagem mais voltada aos aspectos ludicos.

Observamos ainda que o foco das propostas de atividades de Pl se vinculava a
aquisicdo de estratégias de decodificagdo do sistema notacional, sugerindo uma ‘didatizagdo
da leitura literaria’, sem demonstrar reflexdo acerca do uso desse sistema seja de modo
individual, seja em conjunto com outros individuos socialmente. Quanto a préatica de leitura
literaria, P1 quando a utiliza, faz como forma de passatempo, sem a preocupacao de promover

a articulagéo entre literatura e cotidiano.

Na analise da entrevista de P1 e nas observacbes de suas aulas, percebemos que a
professora profere um discurso que se alterna e ndo condiz com sua prética cotidiana. Em sala
de aula, suas atividades e seu trabalho com a alfabetizacdo e a leitura literaria séo,
marcadamente, mecanicistas. Ela enfatiza as familias silabicas, preocupa-se com a
decodificacdo pura e simplesmente e enfatiza as avaliacbes que medem e classificam o0s
alunos por niveis. Para P1, um livro alfabetizador é aquele que trabalha as familias silabicas,
cujo enfoque de estudo da lingua é feito de modo fragmentado e descontextualizado da
realidade dos educandos.

No que diz respeito a P2, observamos uma harmonia entre suas concepgdes de leitura
e as préaticas de leitura literaria desempenhada por ela em sala de aula. A P2 utiliza uma
concepgdo de leitura interacionista e praticas de leitura literdria que fomentam a leitura
prazerosa, demonstrando preocupagdo com os conhecimentos prévios dos sujeitos envolvidos

NEesSe Processo.

Além disso, utiliza a literatura infantil nas suas praticas leitoras e estimula o

protagonismo leitor das criangas, envolvendo-as em situagdes de estudo da lingua como



131

elemento de uso social, dinamico e reflexivo. Apesar do carater interacionista demostrado em
suas préticas de leitura, P2, assim como P1, ainda prende-se as avaliagBes externas e, algumas
vezes, deixa-se levar pelos apelos vazios propostos por essas avaliagbes que, na maioria das
vezes, enxerga apenas a classificacdo das criangas em niveis, sem a preocupacao real com o

ensino e a aprendizagem de qualidade.

Identificamos também que, nas escolas pesquisadas, o planejamento € um ponto fragil
no processo de ensino e de aprendizagem. Ele ndo acontece a contento e, quando acontece,
sua elaboracdo ndo designa um ato pedagdgico, um ato reflexivo, ou um momento de avaliar
as proposicdes elencadas. Planeja-se, quando isso acontece, simplesmente para preencher, de
forma descompromissada, um calhamaco de papéis distribuidos em quadriculos onde mal se
consegue escrever uma palavra. Nao existe rigor no seu preenchimento, pode ser a lapis, a
caneta, legivel, ilegivel. Enfim, verificamos que se trata de uma maneira burocratizada e

descompromissada de conduzir o processo pedagogico.

Outro ponto de discussdo, ainda na analise dos resultados acerca do planejamento, diz
respeito ao acompanhamento desse momento dentro da escola. Na nossa experiéncia cotidiana
observamos que, alguns professores, por desconhecimento, ou por falta de compromisso
mesmo, ndo sabem como elaborar um plano de aula, quais elementos que o constitui, sua
flexibilidade, seu rigor metodol6gico e sua importancia dentro do processo educativo. Dessa

forma, a presenca de um acompanhamento é imprescindivel e urgente.

Nesta pesquisa, verificamos um total abandono desse acompanhamento por parte dos
coordenadores pedagogicos, ao ponto de um dos sujeitos da pesquisa (P1) alegar que ndo
disponibilizaria seus planos de aula por ndo té-los feito, durante o ano letivo, e, segundo a
professora, a coordenadora estava ciente desse problema.

Diante do exposto, como podemos almejar uma erradicacdo do analfabetismo, ou
termos leitores proficientes nas nossas escolas, sujeitos criticos e conscientes de seu papel na
construcdo de uma sociedade melhor, se na elaboragdo de um planejamento para sanar esses
problemas e avancarmos na busca por uma educacdo de qualidade ndo esta sendo realizado

como deveria?

Quanto ao planejamento de P2, apesar de ndo registrar de modo detalhado a proposta

de leitura literaria, verificamos que na sua pratica cotidiana prevalece a intencéo da professora
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em promover o desenvolvimento do letramento literério, a partir das atividades significativas
e diversificadas que fomentam o prazer pela leitura. Ja P1, seus registros e sua agenda diaria
ndo acenam para a preocupacdo em promover o letramento literario, e sua pratica € permeada

pela preocupacdo com a lingua escrita com énfase nos aspectos normativos.

Apesar dos problemas apontados na pesquisa, entendemos que se faz urgente uma
mudanca de postura nas escolas e nos profissionais que atuam nelas, principalmente, na
proposicdo de acbes que fomentem a leitura literaria nas salas de aula. Percebemos que ha
presenca de um material rico e diversificado (acervo do PAIC, acervo do PNBE/PNAIC,
colecBes de editoras, entre outros). No entanto, observamos que é urgente a mudanca de
postura dos responsaveis pelo ensino. Precisamos ressignificar algumas posturas enraizadas
em praticas descaracterizadas, tradicionais e descompromissadas com a educacdo de
qualidade e propagar acOes que temos a consciéncia de sua viabilidade nas instituicGes

escolares.

Precisamos nos comprometer com uma educacédo de qualidade, precisamos oferecer as
criancas oportunidade de experimentar a leitura que promova o fruir do imaginario, o deleite,
a aventura e a fantasia, elementos tdo presentes no cotidiano infantil e que diferenciam o

mundo adulto, do faz de conta das criangas.



133

REFERENCIAS

ALMEIDA, Eliana Guimaraes. O livro de literatura infantil no primeiro ciclo: um estudo
sobre a mediagéo escolar da literatura em um contexto socioeconomicamente desfavorecido.
01/02/2011, 137f. Dissertacao (Mestrado Académico em Educacdo) Universidade Federal de
Minas Gerais. Belo Horizonte, 2011.

ANDER-EGG, Ezequiel. Introduccion a las técnicas de investigacion social: para
trabajadores sociales. 7. ed. Buenos Aires: Humanitas,1978.

ARROYO, Leonardo. Literatura infantil brasileira. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2011.
BERENBLUM, Andréa. Por uma politica de formacéo de leitores / elaboragdo Andréa
Berenblum, Jane Paiva. — Brasilia: Ministério da Educacgdo, Secretaria de Educacdo Baésica,
2006.

BOAVENTURA, E. M. Metodologia da Pesquisa: monografia, dissertacao e tese. Sao
Paulo: Atlas, 2004.

BONA, Elisa Maria Dalla. Letramento literario: ler e escrever literatura nas séries iniciais
do Ensino Fundamental. 01/02/2012, 312f. Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade
Federal do Parana. Curitiba, 2012.

BRAGGIO, Silvia Lucia Bigonjal. Leitura e alfabetizacdo: da concepcdo mecanicista a
sociopisicolinguistica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

BRASIL. Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008. Regulamenta a alinea “e” do inciso III do
caput do art. 60 do Ato das DisposicGes Constitucionais Transitdrias, para instituir o piso
salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da educacdo basica.
Diério Oficial da Unido. Brasilia, DF: DOU, 2008b.

. Lei n° 12.244 de 25 de maio de 2010: DispOe sobre a universalizacdo das
bibliotecas nas instituicdes de ensino do Pais, Brasilia: DF. Diario Oficial da Unido. Poder
Legislativo, 25/05/2010, secdo 1, p. 3.

. Secretaria de Educacdo Baésica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional.
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa: Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico/ Caderno 01/ Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Bésica,
Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB, 2014. 72 p.

CEARA. Secretaria da Educagio. Proposta Curricular de Lingua Portuguesa- 1° ao 5° ano
— Estado do Ceara. Fortaleza: SEDUC, 2014.

CEARA. Secretaria da Educagfo. Regime de colaboracio para a garantia do direito a
aprendizagem: o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) no Ceara Fortaleza:
SEDUC, 2012.

CADEMARTORI, Ligia. O que é Literatura Infantil. 2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2010.
(Colecéao Primeiros Passos)

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizando sem o BA-BE-BI-BO-BU. Sdo Paulo: Scipione,
1998. (Pensamento e A¢do no Magistério)



134

CHARTIER, A. M. Ler e escrever: entrando no mundo da escrita. Porto Alegre: Artes
Medicas, 1996.

CHIARETTO, Marcelo. A leitura literaria diante da visdo moderna de progresso In:
Literatura e Letramento: espacos, suportes e interfaces — O jogo do livro / Organizagdo
Aparecida Paiva [et al.]. Belo Horizonte: Auténtica/Ceale/ FaE/UFMG, 2007.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura Infantil: teoria, analise e didatica. Sdo Paulo: Moderna,
2000.

. Panorama histdrico da literatura infantil/juvenil: das origens indo-europeias ao
Brasil contemporaneo. Barueri, SP: Manole: 2010.

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. [traducdo Laura
Sandroni]. Sdo Paulo: Global, 2007.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2014.
. Circulos de leitura e letramento literario. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

FEBA, Berta Lucia Tagliari e SOUZA, Renata Junqueira de. Leitura Literria na escola:
reflexdes e propostas na perspectiva do letramento. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2011.

FERREIRO, Emilia e TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre:
Artmed,1999.

FIGUEIREDO, Rita Vieira de e GOMES, Adriana L. Limaverde. A emergéncia da leitura e
da escrita e alunos com deficiéncia mental. In. GOMES, Adriana L. Limaverde.
Deficiéncia mental. S&o Paulo: MEC/SEESP, 2007.

FORTALEZA, Secretaria Municipal de Educacdo- SME. Diretrizes Curriculares para o
Ensino Fundamental do Sistema Publico Municipal de Ensino de Fortaleza. Fortaleza,
2011.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam. Séo Paulo:
Corte, 19809.

FOUCAMBERT, Jean. A leitura em questdo. [traducdo de Bruno Charles Magne]. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1994.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

KLEIMAN, Angela. Leitura: ensino e pesquisa. Campinas, SP: Pontes, 4. ed., 2011.
. Oficina de Leitura: teoria e pratica. Campinas, SP: Pontes, 2013.

. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas, SP: Pontes, 2013.



135

LAJOLO, Marisa. O que ¢ literatura. S&o Paulo: Brasiliense, 1982.
. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Sdo Paulo: Atica, 2000.

LERNER, Délia. Ler e aprender na escola: o real, o possivel e o0 necessario. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 1994. (Colecdo magistério. Série
formacéo do professor)

LOPES, Antonia Osima. Planejamento do ensino numa perspectiva critica de educacao.
In: VEIGA, llma Passos Alencastro (Org). Repensando a didatica. Campinas: Papirus, 1994,
p. 41 a 52.

LUCKESI, Cipriano C. Filosofia da Educacdo. Séo Paulo: Cortez, 1992.

MACHADO, Ana Maria. Como e por que ler os classicos universais desde cedo. Rio de
Janeiro: Objetiva, 20009.

MACHADO, Miriam Raquel Piazzi. Alfabetizacdo e letramento literario no 2° ano do
ensino fundamental de nove anos: funcbes e wusos da literatura infantil.
01/04/2011, 167f. Dissertacdo (Mestrado Académico em Educacdo). Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho. Presidente Prudente, 2011.

MORAIS, Artur Gomes de. Sistema de escrita alfabética. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2012.
Colecdo Como eu Ensino.

PAIVA, Aparecida. A leitura literaria no processo de alfabetizacdo: a mediacdo do
professor. In: Alfabetizagdo e Letramento na Infancia. Boletim 09, Junho/2005.

. [et al]. Letramento literario na sala de aula: desafios e possibilidades In:
Alfabetizacdo e letramento na sala de aula. CASTANHEIRA, Maria Lucia (Org). Belo
Horizonte: Ceale, 2009, p. 103 a 119.

. Reflexdes sobre politicas publicas brasileiras de leitura. (Colecdo Didatica e
Pratica de Ensino). Convergéncias e tensdes no campo da formacdo e do trabalho
docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2010, p. 509 a 522.

[et al]. Literatura: ensino fundamental. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria
de Educacéo Baésica, 2010.

PASSOS, Carmesita Matos Braga. Didatica: breve incursdo historica em busca da identidade.
Fortaleza, 2006. Notas de aula.

PRODANOQV, Cleber Cristiano e FREITAS, Ernani Cesar de Metodologia do trabalho
cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. Novo Hamburgo:
Feevale, 2013, 275p. Disponivel em: files.metodologiacientifica.com/200000005-
138251575c/e-book-mtc.pdf ISBN 978-85-7717-158-3. Acesso em 02 fev. 2015.



136

RIBEIRO, Ana Paula de Medeiros. A avaliacdo diagnostica da alfabetizacdo norteando os
caminhos para o éxito do processo de alfabetizar criangas. 20/04/2011, 373f. Tese
(Doutorado em Educacao). Universidade Federal do Ceara, Faculdade de Educacdo, Programa
de Pds-graduacdo em Educacao Brasileira. Fortaleza, 2011.

RUDIO, Franz Victor. Introducdo ao projeto de pesquisa cientifica. 2. ed. Petropolis:
Vozes, 1979.

SACRISTAN, José Gimeno. A educacdo que temos, a educacdo que queremos. In:
IMBERNON, Francisco. A educacéao no século XXI. Porto Alegre: Artmed, 2000.

Secretaria Municipal de Educacdo — SME. Orientacdes gerais para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico no Ensino Fundamental. Fortaleza, 2014. Disponivel em:
http://www.sme.fortaleza.ce.gov.br. Acesso em 03 de abril de 2014.

SILVA, Lilian Lopes Martin da, FERREIRA, Norma Sandra de Almeida e SCORSI, Rosalia
de Angelo. Formar leitores: desafios da sala de aula e da biblioteca. In: SOUZA, Renata
Junqgueira de (Org.). Biblioteca escolar e praticas educativas: o mediador em formacéo.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2009, p. 49 a 67.

SILVA, Rosita Mattos da. As histérias da gente que cabem num livro: experiéncias de
leitura nas aulas de literatura do primeiro ano do ensino fundamental. 01/07/2011,
150f. Dissertagdo (Mestrado Académico em Educacgdo). Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro, 2011.

SOARES, Magda. A escolarizacdo da literatura infantil e juvenil. In: EVANGELISTA, A.
et al. (Org.). A escolarizacéo da literatura infantil: o jogo do livro infantil e juvenil. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999.

, Magda. Letramento e escolarizacdo. In: RIBEIRO, V. M. (Org.). Letramento no
Brasil, reflexbes a partir do INAF 2001. 2. ed. Sdo Paulo: Global, 2001.

. Letramento e escolarizacdo. In: Letramento no Brasil. RIBEIRO, Vera Masagao
(org.). Séo Paulo: Global, 2003. Pt. 2. p.89-115

. Letramento: um tema em trés géneros. 4. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2010.

SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. 6 ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SOUZA, Silvana Ferreira [et al.]. A leitura e a escrita na escola: uma experiéncia com 0
género Fabulas In: SOUZA, Renata Junqueira de [et al.] (Org). Leitura literaria na escola:
reflexdes e propostas na perspectiva do letramento. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2011,
p. 147 a 182.

VASCONCELOQOS, Celso dos S. Planejamento. Projeto de Ensino-aprendizagem e Projeto
Politico-Pedagdgico. 21. ed. Séo Paulo: Lebertad, 2010.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.


http://www.sme.fortaleza.ce.gov.br/

137

. Pensamento e linguagem. Séo Paulo: Martins Fontes, 2008.

ZILBERMAN, Regina; SILVA, Ezequiel Theodoro da, (org.) Leitura: perspectivas
interdisciplinares. Sdo Paulo: Atica, 2001, p. 11 a 17.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 11. ed. Sdo Paulo: Global, 2003.



ANEXOS

ANEXO 1

HORARIO OBJETIVOS/COMPETENCIAS RECURSOS WTEVo0 [ avauacio
s 2d e PEDAGOGICOS
Lig €
77 o & s
a3yet g fiscla . i
3 7 ; buva
| |22TEmMPO ‘ o 7 asects
TAREFA DE CASA:
DIA DISC [ ANO | HORARIO |ATiVibnpe em SALm OBJETIVOS/COMPETENCIAS RECURSOS ceufeuba AVALIACAC
gnda_colingade e, PEDAGOGICOS |
dia ,‘fv/,{,.ar ole ks {lataw Cialida
om Saghinen. letetric 4 tocile
12 TEMPO
Line ) s
o4 /el
Fuot? K { ‘, > vitude
f 2° TEMPO dig ¢
LENC | ray:
|
TAREFA DE CASA: & YWE! MATERIAL:
DIA DISC | ANO A HORARIO [#TiViGALE e SALR OBJETIVOS/COMPETENCIAS RECURSOS | cowte Do AVALIACAO
da At/ PEDAGOGICOS
N e fudde |y fntes
| el potuce > L
e (= el o olt
2 Qepe da
22TEMPO |, , ¢
TAREFA DE CASA:

o,

e fa
12TEMPO | Glipcdloel

olrtis

I OBIETIVOS/COMPETENCIAS RECURSOS
e, geudal] PEDAGOGICOS

’»v hailifica

ROE. €M JALA

Y Codindlpes
& et 1o doef

Bhiudacle e it

7
i ca

138



139

ANEXO 2
Cronograma da Semana Literaria da Escola de p2

DISTRIBUICAO DOS GENEROS TEXTUAIS POR SERIE:

SERIE GENERO TEXTUAL
INFANTIL V Textos Literarios: Cantigas e Fabulas
1° ANO Textos Literarios: Parlendas
Texto Instrucional: Listas
2° ANO Textos Literarios: Quadrinhas e poesias
Escritores: Vinicius de Moraes; Cecilia Meireles; Tatiana
Belinky
3° ANO Textos Epistolares: Bilhete/ Carta
Textos Instrucionais: Receita
4° ANO Texto Informativo: Entrevista
Texto Publicitario: Anuncio
5° ANO Textos Informativos: Noticias e Biografia
Rubem Alves; Ariano Suassuna; Jodao Ubaldo Ribeiro.
6° ANO Manha: Fabulas / quadrinho
Tarde: Humoristico / publicidade
7° ANO Manha: Cordel / jornalistico
Tarde: Fabulas
8° ANO Manha: Teatro

Tarde: Poemas / musicas

CULMINANCIA:

Apresentacdes na acolhida;
Exposi¢cOes nas salas e fora das salas para visitacéo e apreciacao das outras
turmas;

MANHA.: TARDE:
7h00min as 8h40min — Exposicfes | 13h00min as 14h40min—
com visitacao. Apresentacdes na quadra
8h40min as 9h00min — Recreio 14h40min as 15h00min- Recreio
9h00min as 11h00min — | 15h00min as 17h00min — Exposicdes
Apresentagdes na quadra com visitacao
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SUGESTOES PARA AS APRESENTACOES NA CULMINANCIA
DA SEMANA LITERARIA 2014:

SERIE SUGESTOES

INFANTIL V Dramatizacdo de uma fabula caracterizada
Apresentacdo de uma cantiga de roda caracterizada

1° ANO Recital de Parlendas
Jogral com lista de frutas, ...

2° ANO Dramatizacdo de uma poesia
Recital de poesias

3° ANO Caderno ou album de receitas reais ou criadas pelos
alunos
Cartaz com bilhetes e cartas

4° ANO Entrevista engragcada: Coisas dos anos 80
Anuncio cémico

5° ANO -Leitura de uma biografia citando principais obras do
escritor:
Rubem Alves, Ariano Suassuna ou Jo&o Ubaldo
Ribeiro.
-Dramatizagao fazendo a releitura do Jornal Nacional
apresentando as noticias da semana literaria na escola
dentre outras, usando a vinheta de abertura do Jornal
Nacional.

6° ANO Histéria em quadrinho inventada pela turma.
Recitar uma poesia :
Fazer uma parodia

7° ANO Dramatizacao

8° ANO Dramatizacao.
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LISTA DOS LIVROS DE LITERATURA INFANTIL DA COLECAO PROSA E

POESIA DO ULTIMO CONCURSO LITERARIO REALIZADO NO ANO DE 2014.

CATEGORIAI

AUTOR (A)

TiTULO

ANTONIO CRISOSTOMO DAMASCENO

FILHO O SONHO DO MAR

FABIANA RIBEIRO DOS SANTOS

A JOANINHA VAIDOSA

GILDA MARIA LEITE

A GOTINHA LOLA

ITALO JAMIL DE MELO CASTELAR

UMA HISTORIA RAPIDA DEMAIS

MARIA ELISABETE VIANA DA SILVA

QUEM JA VIU?

POLYANNE JOMASI

A MERCEARIA DA DONA JOANA

GELCA MARIA DE ALENCAR

0 JOGO DA BICHARADA

IDSON MIRANDA MONTEIRO

UM POEMA SEM PE NEM CABEGCA

JORGE DE SENA LIMA

O PAPAGAIO E A VOVOZINHA

MARIA NEOMALY CAVALCANTE DE ALMEIDA
RAULINO

UMA BRINCADEIRA, VARIAS CRIAGOES

NIELIA MARIA PEREIRA RIBEIRO

UM PE DE QUE?

VANUZA MARIA GONCALVES DE AMORIM

O SACO

CATEGORIATI

AUTOR (A)

TiTULO

CLAUDIA SOARES CUNHA

0S PORQUES DA PIPOCA

HENRIQUE DIDIMO VIEIRA MAIA

PAI, DE ONDE EU VIM?

KARINE NASCIMENTO PORTELA

NINO E O TEMPO

MARIA CELIDA DA SILVEIRA

O MISTERIO DO PATO PERDIDO

MARIA DAS GRACAS FERREIRA DE OLIVEIRA

MISCELANEA DE BICHOS

MAYARA UCHOA

NO MUNDO DAS NUVENS

CARLIANE SILVA DE PAULA

A ARRAIA QUE VIROU PIPA

CRISTIANE BEZERRA DE SOUSA

FESTA NA CAATINGA

IUSTA CAMINHA

SINAL DE CHUVA

LUCIANA COSTA DE VASCONCELOS

O SEGREDO DE JOAOZINHO

MARIO CESAR FERNANDES

O GALINHO NICO E O GALINHEIRO ASSOMBRADO

ROBERTA CARNEIRO DE LIMA

0S MUSICOS DA FAZENDINHA




CATEGORIA 1

AUTOR (A)

TiTULO

ANA ROSA DIAS BORGES

A COVA DA NEGRA

HELTON ALEXANDRE PEREIRA ALENCAR

AVOZ QUE LE PARA MIM

JANIO FLORENCIO DA SILVA

O GRILO, A CIGARRA E O PIOLHO

KLAUDIANA VIANA TORRES

A FERAE A FLOR AMARELA

MARIA JOSILENE JUSTINO

CORREIA DRAGAO, MENINO DO MAR

ROSA MARIA DE SOUSA

JACI, A FILHA DA LUA

ANA RITA RIOS PONTE

SERA QUE VAI CHOVER, JEREMIAS?

CAROLINA SOUZA MARQUES

HISTORIAS DA DONA MAGA

JACELY DE SOUSA

MEMORIAS DE UM TAMARINDEIRO

KARLA IENE FROTA DE ALBUQUERQUE

A REDE DE LUIS

RAFAEL LIMAVERDE CABRAL DE LIMA

O PALHACO TREPINHA

LOURIVAL MOURAO VERAS

BENTO E BEATRIZ
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ANEXO 4

Proposta Curricular de Lingua Portuguesa V. 1 e 2

Proposta Curricular de
LINGUA PORTUGUESA

1° ao 5°ano
Estado do Ceara

Volume I

446

"

Prppos(ai Curricular de
LINGUA PORTUGUESA

) ) . NI
1° ao 5°ano | v -
Estado do Ceara 1 3

Volume II
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ANEXO 5

Coletanea de Fabulas da Editora SEFE V.2




145

ANEXO 6

Atividade de leitura e escrita proposta por P1
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ANEXO 7

Atividade de leitura e escrita proposta por P1
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SUGESTAO DE ROTINA DE SALA DE AULA TURMAS DE 2° ANO

147

Horario Tempo Pedagégicos Segunda-feira | Terga-feira | Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira
mi:t?tos Atividades Permanentes Acolhida, Chamada, Calendario, Ajudante do dia, Agenda do dia, Correc¢do da tarefa de casa.
40 Vivéncias Pedagégicas Leitura, vocabulario Ciéncias Portugués * Leitura
minutos B8 (Compreensdo do significado (Literatura Infantil) Leitura com foco na analise * Produgdo oral (Predigdo) e
40 oA L. das palavras) e Portugués Linguistica. Escrita
. Vivéncias Pedagoégicas . ~ Artes - % .
minutos interpretagdo. (Jogos Pedagdgicos) Jogos de Linguagem
mi:l?tos INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO
Roda (Tempo destinado a leitura/ atividade
20 isando d I t | ) - . .
. praz.erosa) V|s§n ° esenyo ver (.J go.s o pela Roda de Leitura Roda de Conversa Roda de Histdria Roda de Pesquisa Sarau de Poesia
minutos leitura, oralidade, poesia, musicalidade,
curiosidade investigativa, entre outros.
MATEMATICA
NUMERO/QUANTIDADE MATEMATICA
TRATAMENTO DA ESPA FORMA .
. . 9 " SPACO/FO . MATEMATICA
Tempo destinado ao desenvolvimento de INFORMACAO Jogos e Desafios « .
45 - . % ) . . NP . Revisdo (Retomada do
. outras disciplinas, com o uso dos livros do Jogos e Desafios Ensino Religioso Histdria Matematicos (Uso de ,
minutos . . contetdo da semana)
PNLD. Matematicos (Uso de Material Concreto) % Exploracio com 0205
Material Concreto) * Roda de Conversa plorag Jog
* Roda de Conversa * Registros
* Registros
MATEMATICA
OPERAGOES
45 Tempo destinado ao desenvolvimento de * Jogos e Desafios
. outras disciplinas, com o uso dos livros do Educagéo Fisica Matematicos (Uso de Geografia Educacéo Fisica
minutos .
PNLD. Material Concreto)
* Roda de Conversa
* Registros
1
0 Avaliagdo Avaliagdo do dia Avaliagdo do dia Avaliagdo do dia Avaliagdo do dia Avaliagdo do dia

minutos
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ANEXO 9
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APENDICES

APENDICE A
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
Rua Valdery Uchoa, N° 01, Benfica, Fortaleza- CE, CEP 60020-110

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
RUA CORONEL NUNES DE MELO, 1127, 3366-8344

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O(A)
PROFESSOR(A)
Prezado (a) Senhor (a),

Na oportunidade, pedimos autorizacdo para a realizacdo da pesquisa intitulada Praticas de leitura
literaria: uma anéalise sobre a utilizacdo da literatura infantil na promog¢&o do letramento literario e na formacéao
do aluno leitor. O objetivo da pesquisa € analisar como professoras do 2° ano do Ensino Fundamental de duas
escolas publicas de Fortaleza utilizam a literatura infantil em suas préaticas de leitura literaria e formacdo do
aluno leitor. Os resultados dessa pesquisa podem contribuir para levantar questdes relevantes sobre a importancia
da leitura literéria para a formacdo de leitores e consequente letramento dos alunos, a partir das estratégias de
leitura desenvolvidas pelos professores, por meio dessa colecdo literéria, favorecendo uma posterior reflexao
sobre a préatica docente e as consequéncias para o letramento.

Na pesquisa, os professores serdo convidados a participar de uma entrevista que durara cerca de 30
minutos, seré realizada nos dias de planejamento do docente e dividida em quatro etapas para ndo tomar muito
tempo do planejamento dos professores. A entrevista, em comum acordo com o0s participantes, podera ser
gravada como fonte de dados para analise na pesquisa. Analise esta, sob a orientacdo da Profi. Dra. Adriana
Leite Limaverde Gomes, professora da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Ceard. Além da
entrevista, haverd observagdo das aulas com o propdsito de perceber o uso das estratégias de leitura literéria
utilizadas por esses professores. Conforme os aspectos éticos, salientamos que sera resguarda a identidade dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, bem como 0 home da escola participante.

Qualquer esclarecimento poderd ser obtido com a pesquisadora Gerluce Lourengo da Silva,
http://lattes.cnpq.br/4120826564358965, aluna do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Brasileira da

Universidade Federal do Ceara, pelo e-mail: gegelourencosilva@gmail.com, ou através do telefone: (85)
88094501 e, também, com a orientadora da pesquisa pelo e-mail: adrianalimaverde@ufc.br, ou telefone: (85)
3366-7506. Ressaltamos que a participa¢do ndo incide em nenhum risco, nem despesas para os envolvidos.

Na certeza de contar com sua valiosa colaboracdo, agradecemos antecipadamente.

Cordiais saudacoes,

Assinatura do(a) professor(a)

Assinatura do responsavel pela pesquisa

Fortaleza, de de 2015.
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
Rua Valdery Uchoa, N° 01, Benfica, Fortaleza- CE, CEP 60020-110

Ao

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara — CEP/UFC
Rua Coronel Nunes de Melo, 1127, 3366-8344

Coordenador do CEP/UFC

AUTORIZAGAO DA ESCOLA ONDE SERA REALIZADA A PESQUISA

Prezado Senhor(a), , diretor(a) da Escola Municipal

. Na oportunidade, pedimos autorizacdo para a realizacdo da

pesquisa intitulada: Préticas de leitura literaria; uma andlise sobre a utilizagdo da literatura infantil na promocéo
do letramento literario e na formagdo do aluno leitor. O objetivo da pesquisa é analisar como professoras do 2°
ano do Ensino Fundamental de duas escolas publicas de Fortaleza utilizam a literatura infantil em suas préticas
de leitura literaria e formacdo do aluno leitor. Os resultados dessa pesquisa podem contribuir para levantar
questdes relevantes sobre a importancia da leitura literaria para a formagao de leitores e consequente letramento
dos alunos, a partir das estratégias de leitura desenvolvidas pelos professores, por meio dessa colecdo literéaria,
favorecendo uma posterior reflexdo sobre a pratica docente e as consequéncias para o letramento.

Na pesquisa, os professores serdo convidados a participar de uma entrevista. A entrevista, em comum
acordo com os participantes, podera ser gravada como fonte de dados para anélise na pesquisa. Analise esta, sob
a orientacdo da Prof®. Dra. Adriana Leite Limaverde Gomes, professora da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Ceard. Conforme os aspectos éticos, salientamos que seré resguarda a identidade dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, bem como o nome da escola participante.

Qualquer esclarecimento poderd ser obtido com a pesquisadora Gerluce Lourengo da Silva,
http://lattes.cnpg.br/4120826564358965, aluna do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Brasileira da

Universidade Federal do Ceara, pelo e-mail: gegelourencosilva@gmail.com, ou através do telefone: (85)
88094501/96399606 e, também, com a orientadora da pesquisa pelo e-mail: adrianalimaverde@ufc.br, ou
telefone: (85) 3366-7506. Ressaltamos que a participacdo ndo incide em nenhum risco, nem despesas para 0s
envolvidos. Na certeza de contar com sua valiosa colaboracdo, agradecemos antecipadamente.

Cordiais saudacoes,

Assinatura do diretor da Unidade de Ensino

Fortaleza, de de 2015.
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APENDICE C
ROTEIRO DE OBSERVACAO DO COTIDIANO DA SALA DE AULA

Sujeito: Data:  / / Inicio:___ Término:___

1. Praticas/Estratégias Metodoldgicas

a) Chegada das criancas: Como funciona a acolhida? Como ¢ a dindmica da sala de aula e
das criangas?

b) Rotina: Como estéa estabelecida a rotina em sala? Quais as estratégias que utilizam a leitura
literaria em sala? Como as criangas participam dessa leitura? Como as criangas se apropriam
da colecéo de livros de literatura infantil?

c) Atividades dirigidas: Como séo desenvolvidas as atividades de estimulo & leitura e o
conhecimento da leitura literaria? Qual o envolvimento das criancas nesse tipo de atividade?
Existem questionamentos e reflexdes acerca dessa leitura?

d) Atividades livres com a leitura dos livros de literatura infantil: Como séo conduzidas
no cotidiano? Em que momentos acontecem? Qual o grau de envolvimento dos alunos e do
professor nesse tipo de atividade?

2. Organizagdo dos contetdos/saberes/conhecimentos

a) Como é feita a escolha do material literario disponibilizado para o aluno?
b) Qual a participacdo de alunos e professores na escolha desse material?

c¢) De que modo esse material chega as escolas?

d) Como o conhecimento da literatura infantil, por meio da leitura literéria, é fomentado entre
os alunos em sala de aula (troca de experiéncias)?

e) Os alunos apresentam interesse nesse tipo de trabalho pedagdgico? Como se expressa esse
interesse?

f) Existe algum tipo de interlocucdo entre as diversas areas do conhecimento e a literatura
infantil, por meio da leitura literaria? Como acorre essa interlocucao?

3. Relagdes sociais entre alunos e entre alunos e professor
a) Como se desenvolve a relagdo social entres os sujeitos participantes da pesquisa?

b) As necessidades e peculiaridades de cada sujeito séo respeitadas? De que modo isso
acontece?

¢) Como acontece o processo de interagdo entre os sujeitos? Esse processo se desenvolve na
hora da roda de leitura?
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d) As descobertas, aspiracOes e interesses das criangas sdo levados em consideracdo na hora
da escolha dos livros de leitura e na escuta na hora da roda de leitura?

4. Uso da colecdo literaria Prosa e Poesia

a) Como os livros estdo apresentados na sala de aula? Existe um lugar especifico? Qual?
b) Com que frequéncia os alunos manuseiam esse material?

c) Existe um registro da quantidade de livros que as criancas leem?

d) De que maneira esse registro é apresentado? Os alunos tém acesso a esse registro?

e) O(A) professor(a) faz a leitura desses livros para as criancas? Com que frequéncia?

f) Como ¢ feita a predicdo da leitura dessas obras para criangas?

g) O(A) professor(a) utiliza algum recurso para fazer a leitura dessas obras, como por
exemplo: fantoches, dedoches, teatrinho de bonecos, sonoplastia, cartazes etc.?

h) As tematicas sdo previamente conhecidas pelo(a) professor(a)?

i) Como é feita a escolha do livro para ser lido?

J) Existe uma roda de leitura ou de conversa sobre a leitura desses livros?

k) E realizada algum tipo de atividade apds a leitura do livro? Que tipo de atividade?

I) Os alunos levam os livros para serem lidos em outro ambiente que ndo seja a sala de aula?
Qual?

m) As atividades com esse material vao além da leitura, como por exemplo: dramatizagdes,
reconto da histdria, leitura de imagens, recomendacéo da leitura para os colegas?
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APENDICE D
ROTEIRO DE OBSERVACAO DOS ENCONTROS DE ESTUDO/PLANEJAMENTO

Sujeito: Data: / / Inicio;___Término:___

1. O planejamento é realizado individualmente ou por série?
2. Quem coordena o planejamento?
3. Em que consiste esse momento?

4. Existem tematicas de estudo voltadas para a promocdo da leitura literaria nos
planejamentos?

5. Esse momento de planejamento é norteado por algum documento orientador? Qual?
6. As experiéncias dos docentes sdo consideradas nesses estudos? De que maneira?
7. De que modo a leitura literaria encontra-se contemplada nesse estudo?

8. De que forma os professores estdo envolvidos nesse trabalho e quais suas referéncias no
desenvolvimento de estratégias de leitura literaria?

9. Existem momentos de discussdo e/ou reflexdo sobre a pratica pedagdgica e o trabalho com
a literatura infantil?

10. Nas formacgdes continuadas o material literario “Prosa e Poesia” ¢ contemplado? De que
forma?

11. Como os livros da colegao literaria “Prosa e Poesia” apresentam-se nos planejamentos?

12. O professor se apropria dessa colecdo nos dias de planejamento para inseri-la na rotina da
sala? Como o faz?

13. Quantos livros dessa colecdo sdo contemplados mensalmente?

14. Existe algum projeto de leitura que utilizam esses livros como suporte? Qual? Quanto
tempo de desenvolvimento?

15. De que modo o professor avalia sua pratica? Como essa avaliagdo retorna para a sala de
aula?
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APENDICE E

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS PROFESSORES

Sujeito: Data:_ / / Inicio;__ Término:___
1. FORMACAO E EXPERIENCIA DOCENTE

a) Fale sobre sua formacéo:

Inicial
Continuada
Dificuldades

Facilidades

b) Relate como transcorreu sua experiéncia como professor(a) de 2° ano do Ensino

Fundamental.

O que acha de trabalhar com alunos de 2° ano do Ensino Fundamental?

Por que a escolha?

Quanto tempo de atuacdo como professor (a) de 2° ano do Ensino Fundamental?
Na sua experiéncia com essa série, 0 que vocé destaca como de maior relevancia?
Vocé costuma utilizar a leitura literaria nas suas préaticas de leitura em sala?

Qual sua opinido sobre esse tipo de estratégia de leitura?

2. CONCEPCOES NORTEADORAS DA PRATICA

Para vocé, qual o papel da literatura infantil no desenvolvimento e na formagéo de
leitores?

Quais aspectos merecem destaque numa pratica docente que promove e fomenta a
leitura literaria nos espacos escolares?

Qual o papel do professor(a) no processo de formacao de leitores?

O que vocé compreende por leitura literaria e formacéo de leitores?

Que aspectos referentes a uma politica de formacdo de leitores devem ser
contemplados no curriculo das salas de 2° ano, para que haja um fomento da leitura
entre as series iniciais do Ensino Fundamental?

Quando vocé trabalha com livros de literatura infantil, como as criangas reagem? Elas
gostam? Por qué?

H& algum momento em que os alunos escolhem livros para ler? Como é feita essa

escolha? H& alguma orientacéo por parte do professor? Qual?
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Vocé concorda que a literatura infantil possa servir como suporte para promog¢édo do
letramento dos alunos? Por qué? Explique.
Explicite o papel que a literatura infantil representa em sua pratica pedagdgica

cotidiana.

3. PRATICA PEDAGOGICA

Como acontece a rotina da turma com relacdo ao trabalho com a leitura e a literatura?
Qual(is) referencial(is) vocé utiliza no planejamento das atividades de leitura literaria?
Qual a orientacdo desse(s) referencial(is)?

Que relacdo vocé estabelece entre o planejamento com esses referenciais e sua préatica
pedagogica cotidiana em sala?

Quais materiais de literatura infantil vocé costuma utilizar para promover o letramento
literario dos alunos?

Vocé conhece ¢ trabalha com os livros da colegao literaria “Paic - Prosa e Poesia”?
Essa colecdo fica diariamente exposta ao alcance dos alunos, ou guardada no armario,
somente exposta quando ha a realiza¢do de alguma atividade?

Os alunos se apropriam desses livros de maneira autbnoma, ou vocé faz questdo de
direcionar esse contato? De que maneira esse contato costuma acontecer?

Com relagdo a essa colecdo, como vocé se apropria dela em suas aulas?

Como as atividades de leitura literaria sdao desenvolvidas, tomando como referéncia
esse material literario?

Qual o envolvimento dos alunos nas atividades subsidiadas por esse material?

Como acontece a participacdo dos alunos no manuseio e no trabalho com essa colecéo
literaria?

De que maneira 0s saberes, as experiéncias, as necessidades e 0s anseios dos alunos
sdo considerados na concepgdo do trabalho pedagdgico com esses livros de literatura
infantil? Quando acontece? Como acontece e por qué acontece?

De que maneira vocé percebe sua participacdo e das criangas na construcdo de praticas
de leitura literaria nas salas de 2° ano do Ensino Fundamental?

Que tipo de atividades, utilizando a literatura infantil, vocé costuma desenvolver com

seus alunos? Liste-as.
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APENDICE F

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM PROFESSORES SOBRE
AS COLECOS LITERARIAS PRESENTES NAS SALAS DE AULA

1. Como vocé ficou conhecendo essas colecdes literarias?

2. Vocé costuma ler os livros dessas colecdes antes de desenvolver alguma atividade com 0s
alunos?

3. Quais tematicas abordadas nessas cole¢fes mais Ihe chamou atengdo?

4. O que voceé considera de maior relevancia e menos relevante nas cole¢des literarias?

5. Qual o género literario mais procurado pelos alunos na leitura dessas cole¢cdes?

6. Com relacdo a qualidade textual, ilustrativa e grafica dessas colecGes literarias, qual é sua
opiniao?

7. Com que frequéncia vocé I os titulos dessas cole¢des?

8. Vocé considera essas colecOes literarias importantes para promover o letramento literario
dos alunos? Por qué?

9. Vocé desenvolve, em sala, algum projeto de leitura que utilize essas colecdes literarias?

Qual? Descreva-o.



