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RESUMO

A humanidade conta a sua histdria ao longo da vida, ao fio do tempo, transmitindo de
geracdo para geragdo seus conhecimentos e experiéncias e, a partir dessa teia de relagdes, é
capaz de se reconhecer, saber em que ponto estd para entdo passar o bastdo e continuar,
formar-se e transformar-se, dando continuidade a espiral de crescimento. Esta pesquisa
teve como objetivo trazer a discussao a importancia da relacao afetiva com o ambiente, nas
experiéncias formadoras de educadores, em especial com o entorno caracteristico de uma
comunidade do sertdo semiarido cearense, chamada Missi. Vislumbrei apresentar suas
historias. Historias de vidas simples, ricas, de uma regido onde as escolas sdo altamente
vulneraveis as variac@es climaticas, tendo seu calendario alterado pelas chuvas ou pelas
secas. A afetividade é a base deste estudo e destaco sua relevancia nos caminhos de
formacdo humana, por acreditar que todas as nossas acdes e escolhas sdo influenciadas
pelos afetos, que sdo compreendidos aqui como todos 0s sentimentos e emogdes. Trabalhei
com a abordagem Histdrias de Vida e Formacdo que €, ao mesmo tempo, teoria, método e
intervencgdo gragas a seu aspecto formador. Com o intuito de ter acesso aos afetos, utilizei
varias estratégias e linguagens tais como desenho, poesia, musica, fotografia, relatos orais
gravados e narrativas escritas. Durante este percurso, em que eu mesma passei por uma
(nova) experiéncia de formacdo humana, foi gerada uma metodologia de pesquisa: 0
Circulo Dial6gico-Afetivo Ecobiografico, que chamei sinteticamente de Circulo
Ecobiografico, no qual é valorizada a relacdo com o ambiente e os aspectos afetivos e
biograficos nela envolvidos, salientando seu papel formador. O Circulo Ecobiogréfico
encontra sua raiz no reconhecimento dos afetos como todos os sentimentos e todas as
emogdes (SAWAIA, 1997, 2000; DAMASIO, 2004) e floresce a partir das sementes dos
estudos pautados no Circulo de Cultura de Paulo Freire e em sua proposta de Educacdo
Popular (FREIRE, 2000, 2005, 2007, 2008); nas Histérias de Vida e Formacdo, em
especial em suas perspectivas intergeracional (LANI-BAYLE, 1997, 2006) e voltada para
0 ambiente (PINEAU, 2008); na relacdo afetiva com o ambiente através da Perspectiva
Eco-Relacional (FIGUEIREDO, 2003) e dos Mapas Afetivos (BOMFIM, 2003). O Circulo
Dialogico-Afetivo Ecobiografico pauta-se essencialmente na intencionalidade de
apreensdo da afetividade, na relacdo dialogica entre pesquisador(a) e sujeitos como
maneira de estabelecer e viver os vinculos, na adogdo de um percurso (auto)biogréafico que
privilegia as perspectivas intergeracional e ambiental, no destaque a interagdo com o
ambiente como um aspecto essencial no processo formador, na utilizacdo de diversas
linguagens que permitam o0 acesso aos sentimentos e emocgdes relacionados ao ambiente e
no compromisso de uma investigacdo que envolva formagéo e intervengéo.

Palavras-chave: Circulo Ecobiogréafico; Circulo Dialdgico-Afetivo Ecobiogréafico;
Formacdo de educadores; Afetividade; Semiarido.



RESUME

L’humanité raconte son histoire au long de la vie, au fil du temps, transmettant de
génération en génération ses connaissances et expériences, et, a partir de cette toile de
relations, elle est capable de se reconnaitre, de savoir ou elle est pour passer alors le relais
et continuer, se former et se transformer, donnant suite a la spirale de la croissance. Cette
recherche a eu comme but discuter I’importance du rapport affectif avec I’environnement,
dans les expériences formatrices des éducateurs, spécialement avec le contexte
environnemental caractéristique d’une communauté du sertdo semi-aride du Ceara (Brésil),
nommeée Missi. J’ai souhaité présenter leurs histoires. Des histoires de vies simples, riches,
d’une région ou les écoles sont trés vulnérables aux variations climatiques, son calendrier
étant modifié suivant les pluies ou les sécheresses. L’affectivité est la base de cette étude
et je mets en relief son importance dans les chemins de formation humaine, car je pense
que toutes nos actions et tous nos choix sont influencés par les affects, qui sont ici compris
comme tous les sentiments et toutes les émotions. J’ai choisi I’abordage Histoires de Vie et
Formation qui est, au méme temps, théorie, méthode et intervention par son aspect
formateur. Dans I’intention d’avoir accés a I’affectivité, j’ai utilisé plusieurs stratégies et
langages, comme le dessin, la poeésie, la musique, la photographie, les récits oraux
enregistrés et les récits écrits. Au long de ce parcours, dans lequel je suis moi méme passée
par une (nouvelle) expérience de formation humaine, une méthodologie de recherche a été
générée : le Cercle Dialogique-Affectif Ecobiographique, que j’ai appelé synthétiquement
Cercle Ecobiographique, dans lequel on valorise le rapport avec 1’environnement et les
aspects affectifs et biographiques y concernés, mettant en évidence leur réle formateur. Le
Cercle Ecobiographique trouve sa racine dans la reconnaissance des affects comme tous les
sentiments et toutes les émotions (SAWAIA, 1997, 2000 ; DAMASIO, 2004) et il fleurit &
partir des semences des études orientées par le Cercle de Culture de Paulo Freire et sa
perspective de I’Education Populaire (FREIRE, 2000, 2005, 2007, 2008) ; par les Histoires
de Vie et Formation, spécialement dans les perspectives intergénérationnelle (LANI-
BAYLE, 1997, 2006) et écoformationnelle (PINEAU, 2008) ; par la relation affective avec
I’environnement au moyen de la Perspective Eco-Relationnelle (FIGUEIREDO, 2003) et
des Cartes Affectives (BOMFIM, 2003). Le Cercle Dialogique-Affectif Ecobiographique
se fonde essentiellement sur ’intentionnalit¢ de 1’appréhension de I’affectivité, sur la
relation dialogique entre le(la) chercheur(se) et les sujets comme une manicre d’établir et
vivre les liens, sur I’adoption d’un parcours (auto)biographique qui privilégie les
perspectives intergénérationnelle et environnementale, sur le role attribué a I’interaction
avec ’environnement comme un aspect fondamental dans le procés de formation, sur
’utilisation de plusieurs langages qui permettent 1’accés aux sentiments et aux emotions
par rapport a I’environnement et sur 1’engagement d’une investigation impliquant la
formation et I’intervention.

Mots-clefs : Cercle Ecobiographique ; Cercle Dialogique-Affectif Ecobiographique ;
Formation d’enseignants ; Affectivité ; Semi-aride.



RESUMEN

La humanidad cuenta su historia a lo largo de la vida, al hilo del tiempo, trasmitiendo,
generacion tras generacion, sus conocimientos y experiencias, y, partiendo de esta trama de
relaciones, es capaz de reconocerse, saber en qué punto esté para, entonces, pasar el baston
y continuar, formarse y transformarse, dandole continuidad al espiral de crecimiento. Este
estudio tuvo como objeto discutir la importancia de la relacion afectiva con el ambiente, en
las experiencias formativas de educadores, en especial, con el entorno caracteristico de una
comunidad del sertdo semiarido del estado (brasilefio) de Ceard, cuyo nombre es Missi.
Vislumbré presentar sus historias. Historias de vidas sencillas, ricas, de una region donde
las escuelas son altamente vulnerables a las variaciones climéticas, en la que el calendario
escolar se altera debido a las lluvias o a las sequias. La afectividad es la base de este
estudio y destaco su relevancia en los caminos de formacion humana, por creer que
nuestras acciones todas, bien como nuestras elecciones estan influidas por los afectos, que
aqui son comprendidos como todos los sentimientos y emociones. He trabajado a través del
abordaje Historias de Vida y Formacion que es, al mismo tiempo, teoria, método e
intervencion gracias a su aspecto formativo. Con la intencion de acceder a los afectos,
utilicé varias estrategias y lenguajes, tales como el disefio, la poesia, la mdsica, la
fotografia, relatos orales grabados y narrativas escritas. Durante el recorrido, en el que yo
misma pasé por una (nueva) experiencia de formacion human, se ha generado una
metodologia de investigacion: el Circulo Dialégico-Afectivo Ecobiografico, que llamé,
sintéticamente, de Circulo Ecobiografico, en el cual se valora la relacion con el ambiente y
los aspectos afectivos y biograficos en ella involucrados, salientando su rol formativo. O
Circulo Ecobiografico encuentra sus raices en el reconocimiento de los afectos como
todos los sentimientos y todas las emociones (SAWAIA, 1997, 2000; DAMASIO, 2004) y
florece a partir de las semillas de los estudios pautados en el Circulo de Cultura de Paulo
Freire y en su propuesta de Educacion Popular (FREIRE, 2000, 2005, 2007, 2008); en las
Histérias de Vida ye Formacién, en especial en sus perspectivas intergeneracionales
(LANI-BAYLE, 1997, 2006) y volcadas hacia el ambiente (PINEAU, 2008); en la relacion
afectiva con el ambiente a través de la Perspectiva Eco-Relacional (FIGUEIREDO, 2003)
y de los Mapas Afectivos (BOMFIM, 2003). El Circulo Dialdgico-Afectivo Ecobiogréafico
estd pautado, esencialmente, en la intencionalidad de aprension de la afectividad, en la
relacion dialdgica entre investigador y sujeto como manera de establecer y de vivir los
vinculos, en la adopcién de un recorrido (auto)biografico que privilegia las perspectivas
intergeneracional y ambiental, en el destaque a la interaccion con el ambiente como
aspecto esencial en el proceso formativo, en la utilizacién de diversos lenguajes que
permitan el acceso a los sentimientos y emociones relacionadas al ambiente y en el
compromiso de una investigacion que involucre formacion e intervencion.

Palabras-llave: Circulo Ecobiografico; Circulo Dialdgico-Afectivo Ecobiogréafico;
Formacidn de educadores; Afectividad; Semiarido.



ABSTRACT

Human beings tell their stories lifelong at the end of the time, conveying their knowledge
and experiences from generation to generation and, from that web of relationships, they are
capable of recognizing themselves, knowing in which point it is time to pass the baton and
continue, to form and transform themselves, giving continuity to the spiral growth. This
research aimed to bring to the discussion the importance of the affectionate relation with
the environment in the formative experiences of educators, especially with the
characteristic surroundings of a community in the semi-arid region of Cearé called Missi. |
glimpsed present their stories. Simple rich stories of life found in a region where the
schools are highly vulnerable to the climate variations, having their calendar altered by
rains or drought. The affection is the basis of this study and I highlight its relevance in the
ways of human formation, because | believe that all our actions and choices are influenced
by our affections, which are understood here as every feeling and emotion. | worked with
the approach named Stories of Life and Formation that are at the same time, theory,
method and intervention thanks to their formative aspect. Intending to have access to the
affections, | used several strategies and languages such as drawing, poetry, music,
photography, oral history recorded and written narratives. During this time, in which |
myself passed through a (new) human formation experience, a research methodology was
created: the Ecobiographic Dialogical-Affectionate Circle, that | called Ecobiographic
Circle, in a synthetic way. In this circle it is valued the relationship with the environment
and its affectionate and biographical aspects involved in it, underlining its formative role.
The Ecobiographic Circle finds its root in the acknowledgment of the affections as all
feelings and emotions (SAWAIA, 1997, 2000; DAMASIO, 2004) and it flourishes from
seeds guided by the Culture Circle of Paulo Freire and in his proposition of Popular
Education (FREIRE, 2000, 2005, 2007, 2008); in the Stories of Life and Formation, more
specifically, in their intergenerational perspectives (LANI-BAYLE, 1997, 2006) and facing
the environment (PINEAU, 2008); in the affectionate relation with the environment
through the Eco-Relational Perspective (FIGUEIREDO, 2003) and the Affectionate Maps
(BONFIM, 2003). The Ecobiographic Dialogical-Affectionate Circle is guided mainly by
the intentionality of the affection apprehension, in the dialogical relation between the
researcher and his subjects as a manner to establish and live the links, in the adoption of an
(auto)biographical route that privileges the intergenerational and environmental
perspectives, spotlighting the interaction with the environment as an essential aspect in
the formative process, in the use of various languages that allows the access to the feelings
and emotions related to the environment and in the commitment of an investigation that
involves formation and intervention.

Key-words: Ecobiographic Circle; Ecobiographic Dialogical-Affectionate Circle;
Formation for Educators; Affection; Semi-arid Region
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1 INTRODUCAO

Digo: o real ndo esta na saida nem na chegada:
ele se dispOe para a gente é no meio da travessia.
Guimarées Rosa

A humanidade conta a sua histéria ao longo da vida, ao fio do tempo,
transmitindo de geracdo para geracao seus conhecimentos e experiéncias, e, a partir dai, é
capaz de se reconhecer, saber em que ponto esta para entdo, passar o bastdo e continuar,
formar-se e transformar-se, dando continuidade a espiral de crescimento.

Nesta pesquisa, tive como objetivo trazer a discussdo a importancia da relacéo
afetiva com o ambiente, nas experiéncias formadoras de educadores, em especial com o
ambiente caracteristico de uma comunidade do sertdo semiérido cearense, chamada Missi.
Vislumbrei trazer suas historias. Histdrias de vidas simples, ricas, de uma regido onde as
escolas sdo altamente vulnerdveis as variacdes climaticas, tendo seu calendario alterado
pelas chuvas ou pelas secas.

Destaco que os colaboradores da pesquisa sdo professores que se reconhecem
como educadores ambientais, independente das disciplinas que ministram. Todos sé&o
moradores da area rural do municipio de Irauguba, que sofre com um grave processo de
desertificacdo e € uma das areas de maior degradacdo ambiental do Ceara.

A pesquisa referendada neste estudo foi desenvolvida durante os anos de 2007
a 2011 e foi dividida em dois momentos. No primeiro, foi realizada, principalmente, com
professores de escolas de ensino fundamental da rede publica do municipio de lrauguba.
No segundo, com o objetivo de aprofundar algumas questfes atraves das histdrias de vida,
as atividades passaram a ser desenvolvidas apenas em um dos colégios que participaram da
primeira etapa, a Escola de Ensino Fundamental Josefa Clotilde Tabosa Braga, localizada
no Missi em lrauguba. Neste periodo, os que complem esta escola se encontravam
abalados com os resultados das avaliac6es oficiais que, de acordo com o INEP, situavam a
referida escola como a “pior” do municipio de Irauguba pelos menores indices de
desempenho apresentados nos aspectos avaliados.

Foi nessa época de dificil aceitagdo do “‘estigmatizante rotulo”, imposto
oficialmente, pelo sistema de avaliacdo externa, que iniciei a pesquisa nesta escola.

Neste contexto, convidei os educadores a uma viagem de encontro consigo e

com seu proprio processo formador. Assim propus que fizessem o percurso de volta as
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primeiras escolas, que se reencontrassem com seus primeiros educadores, relembrassem as
alegrias, as dificuldades enfrentadas e que juntassem a estas recordacoes, as lembrancas do
contexto, da relacdo com o ambiente, muitas vezes esquecidas nos relatos de historia de
vida.

Trabalhei, assim, com Histdrias de Vida e Formacdo que é, ao mesmo tempo,
teoria, método e intervencdo por seu aspecto formador. Com o intuito de ter acesso aos
afetos, utilizei diferentes métodos investigativos, técnicas e linguagens como desenho,
poesia, musica, fotografia, relatos orais gravados e relatos escritos, o que culminou na
criacdo de uma nova metodologia de pesquisa, que serd apresentada detalhadamente no
capitulo metodolégico.

Entre as maiores influéncias em Histdria de Vida e Formacédo nesta pesquisa,
destaco a importante contribuicdo de Gaston Pineau e Martine Lany-Bayle. O primeiro é
considerado um dos precursores nos estudos com essa abordagem, enquanto a segunda €
um dos nomes mais importantes da segunda geracdo neste ambito da pesquisa.

Gaston Pineau da grande contribuicdo a este trabalho, pois € o precursor
também em relacionar a formacéo com o ambiente através do conceito de Ecoformagéo.
Martine Lani-Bayle, por sua vez, oferece como contributo a importancia do aspecto
intergeracional para a formacao da pessoa, 0 que é fortemente considerado nesta pesquisa.
Colaborou, também, de forma muito especial neste trabalho por ter dialogado comigo
durante a concepcdo da tese, sendo minha orientadora na Université de Nantes, durante o
doutorado sanduiche na Franca, realizado no periodo de margo de 2010 a fevereiro de 2011
e financiado pela CAPES.

Os afetos sdo a base deste estudo e destaco sua importancia nos caminhos de
formacéo, pois acredito que todas as nossas escolhas e a¢des sdo influenciadas por estes
que sdo compreendidos aqui como todos 0s sentimentos e emocdes de acordo com Sawaia
(2000). Conforme essa autora, fundamental neste estudo, os afetos podem ser
potencializadores ou despotencializadores, influenciando a nossa forma de nos
relacionarmos com o mundo, que pode variar desde a conformacéo e submisséo a luta por
transformacoes da condi¢ao imposta.

Para o estudo da afetividade, tomei como suporte tedrico, principalmente,
Bader Sawaia, mas também Anténio Damasio, Zulmira Bomfim, Humberto Maturana,
Jodo Figueiredo e Paulo Freire. Os trés primeiros autores, influenciados pela filosofia

espinosiana, destacam os afetos como todos o0s sentimentos e emog0es: a raiva, a vergonha,
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0 medo, o amor, a felicidade etc. Os trés Gltimos autores, apesar de frisarem a importancia
de compreendermos o ser humano em sua unicidade, incluindo todos os sentimentos
inerentes a condicdo humana e também sua cognicdo na relacdo com o mundo que nos
cerca e acolhe, destacam a relevancia do amor e das relagdes amorosas com o0 mundo, com
as pessoas e com o0 ambiente.

Nesta pesquisa, encontramos sujeitos que buscaram rever sua prépria historia,
com base na vivéncia de “situacfes-limite” em diversos momentos e, no movimento de
busca (trans)formadora, caminharam em direcdo ao “inédito vidvel”, na intencdo de “ser
mais”.!

Né&o serdo encontrados aqui herdis, nem vitimas, mas brasileiros, nordestinos,
sujeitos de um periodo histérico e de uma regido especificos, que sdo, portanto,
condicionados as caracteristicas de seu tempo histérico, mas que ndo sendo determinados,
apesar de seu condicionamento, como nos diz Paulo Freire, buscaram e buscam
movimentar a histéria na dire¢do do “ser mais”. Sdo educadores, moradores do municipio
de lraucuba, area do sertdo cearense que Se encontra em uma situacdo ambiental muito
delicada, castigada pela degradacdo do solo, desmatamento e poluicdo das aguas, tendo
tornado-se uma das regides brasileiras que sofre um processo de desertificacdo dos mais
graves.

Nas diversas idas e vindas a lIraucuba, tenho observado a natureza, suas
mudangas com o tempo. Tenho observado pessoas, suas mudangas em Seu processo
(trans)formador. E tenho feito amigos. Muitos! Temos conversado sobre diversos assuntos,
mas sempre com o olhar voltado para o meio ambiente, para a relagdo com o mesmo e para
a perspectiva de uma educacdo que reconheca a importancia dos aspectos ambientais no
processo formador. Entre os varios assuntos, destaco: educacdo, contextualizacdo do
ensino, dificuldades enfrentadas pelas escolas e pelos educadores hoje, adversidades
vividas pelos educadores quando estes eram ainda estudantes, perspectivas de mudancas no
ensino do municipio. Enfim, temos discutido sobre a educagdo do passado, que receberam,
sobre a educacéo do presente, que fazem e sobre a educacao do futuro, a que acreditam que
pode e deve ser feita.

! Entre aspas, conceitos freireanos adotados ao longo desta tese.
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1.1 O primeiro contato com o contexto

Na minha primeira visita ao municipio, logo na chegada, percebi o clima de
amizade entre os moradores e o professor Jodo Figueiredo, meu orientador, amigo e
parceiro nesta empreitada. Ao avistarem o seu carro, algumas pessoas acenam, falam. Ele
buzina e os sorrisos se abrem. E desta forma, na entrada da cidade compreendo porque a
palavra Iraucuba, entre outras interpretacées, quer dizer “amizade”!

Ao pararmos em frente ao “Palacio Verde”, sede da prefeitura, um jovem nos
recebe dizendo: “O Elis t4 esperando vocés pra almocar. Vao 14, que depois eu chego.”
Assim continuamos nossa viagem. Afastando-nos da sede do municipio, a caminho do
Missi, distrito a aproximadamente 20 km da sede, com acesso por um caminho muito
bonito e também bem diferente e dificil, totalmente pedregoso, com grandes rochas que
impressionam os visitantes e que dificultam a comunica¢do com os moradores do distrito,
pois ndo permitem que os sinais emitidos pelas torres de telefonia celular implantadas na
sede cheguem a comunidade. Dificultam também a passagem dos carros escolares e dos
carros de horario, como sdo conhecidas no sertdo as conducdes tipicas, como o pau-de-
arara, que tém horarios fixos para passarem. Durante o periodo de chuvas, a comunidade
chega até mesmo a ficar isolada em alguns momentos, com dificuldades para entrar ou sair.

Ao chegarmos, no alpendre da casa foram logo instaladas cadeiras e
aconchegantes redes, produto tipico do artesanato local. Algumas pessoas se sentaram pelo
chdo mesmo. Na conversa amigavel intercalada por brincadeiras, iam sendo tratadas
questBes da educagdo no municipio. Problemas encontrados, solu¢des sonhadas, reforma
de escolas e a semente do que viria a ser o Il Congresso de Educacéo de Irauguba, do qual,
alguns meses depois, pude participar de forma ativa. Apos um certo tempo de reunido, vim
a entender quem na verdade eram aqueles jovens que discutiam de forma téo
comprometida, mas também de maneira tdo simples, questdes tdo sérias. Conosco estavam
0 secretario de administracdo do municipio, um vereador, professores e, sentado no chao, o
entusiasmado dono da casa, que era também o secretario de educagdo do municipio.

Terminada a referida reunido, ficaram definidas questdes sobre o 1l Congresso
de Educacéo de Iraucuba, que deu continuidade a um processo de busca de alternativas de
mudanca e melhoramento do ensino no municipio. Dessa maneira, continuei 0 processo
buscando, através da intervencdo inerente a pesquisa, a constru¢do de uma educacdo

contextualizada para o municipio de Irauguba. Fiz isso pautada numa relagdo mais amorosa
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com o ambiente, de respeito e valorizacdo das caracteristicas culturais e climéaticas do
municipio, tracos especificos de uma regido semiarida e, consequentemente, buscando
contribuir, também, para a melhoria na autoestima de seus moradores e de uma educacgéo
solidaria para a convivéncia com o meio ambiente, por acreditarmos na capacidade de
mudar, de melhorar, de acordo com o que nos ensina Freire (2000, p.40): “o amanha ¢
problematico e deve ser construido pela agao transformadora do hoje.”

Foi nesse clima, para mim apaixonadamente freireano, que essa tese nasceu e
se desenvolveu junto com a intervengdo. Junto com amigos colaboradores da pesquisa,
como quem conversa, pelo prazer de compartilhar conhecimentos e aprendizagens, de
encontrar solugbes para melhorar a educacéo ofertada as criancas e aos jovens da regido e
contribuir com a formacdo de educadores para pensarmos em uma educacdo que estimule
uma relacdo mais amorosa com o ambiente, em especial do semiarido, que é uma regiao
carregada de estigmas presentes no imaginario social. E assim que gostaria de apresenta-Ia,
como quem conta uma historia. Uma histéria de busca, de busca de perguntas mais do que
de respostas. Uma busca de mim mesma, de nds mesmos enquanto grupo e individuos,

uma busca da compreenséo da realidade e de opgdes de transformacéo.

1.2 O que ha adiante

No primeiro capitulo, trago o relato autobiografico, em que conto um pouco de
minha historia, de como cheguei até o doutorado em Educacdo e da minha relacdo com o
tema da pesquisa.

Apresento no segundo capitulo o contexto no qual a pesquisa se passou.
Convido-os a fazer um passeio por Iraucuba, a conhecer algumas de suas caracteristicas e
sua historia. Apresento também o Missi, comunidade da zona rural de lrauguba, onde o
estudo foi feito.

No terceiro capitulo, trago aspectos da educacdo no contexto do semiérido,
especialmente em Iraucuba onde, durante a pesquisa, participei de alguns projetos que tém
sido realizados com o objetivo de propor a¢des para a melhoria da educagdo no municipio,
através da contextualizacdo do ensino.

No quarto capitulo, trago uma interlocucdo tedrica entre os principais
estudiosos que influenciaram este trabalho, comegcando com o suporte para a pesquisa em

Historias de Vida e Formacdo. Contei com autores como Gaston Pineau e sua importante
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reflexdo sobre Ecoformagdo e com Martine Lani-Bayle, sobretudo a relevancia do dialogo
intergeracional na formacéo.

Paulo Freire também da& grande contribuicdo a este trabalho pela sua
importancia na compreensdo de educacdo, impossivel de ser apartada da realidade socio-
politica e cultural, pela sua proposta de educacdo e por sua caracteristica narrativa e
dialdgica na relacdo com o mundo. Dando continuidade, apresento a relevancia do estudo
da afetividade para a compreensao da subjetividade e das a¢Ges dos sujeitos sobre 0 mundo
do qual fazem parte. Na perspectiva da compreensdo ambiental, tenho o suporte da
Educacdo Ambiental Dialdgica (Figueiredo, 2007) e da Psicologia Ambiental. A primeira
nasce do dialogo entre a Educacdo Dialogica de Paulo Freire e a Educacdo Ambiental
Critica; a segunda preocupa-se com 0s aspectos subjetivos envolvidos na relagdo com o
ambiente que nos cerca, acolhe e que nos forma de maneira dialética.

Na quinta parte, exponho os caminhos metodoldgicos trilhados. Apresento 0s
sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos e as etapas desenvolvidas.

No capitulo seis, explico a proposta metodolégica desenvolvida durante a
pesquisa: Circulo Dial6gico-Afetivo Ecobiogréfico.

No capitulo sete, trago os dados colhidos durante a investigacdo. Discuto 0s
afetos dos professores relacionados a sua comunidade, através da analise dos dados.

Por fim, encerro procurando tecer uma sintese do que foi discutido e apontando

algumas observacgdes com o intuito de trazer minhas contribuicdes.
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2 NARRATIVA DE MIM

Quanto mais me volto sobre a infancia distante,
tanto mais descubro que tenho sempre algo
a aprender com ela.

Paulo Freire

Neste relato autobiografico, pautado em Histdrias de Vida e Formagcéo,
contemplo meu caminho de mulher brasileira, nordestina, emigrante, filha de gente
simples, pessoa de fé, aprendiz da vida, herdeira dos valores legados por meus pais,
estudante e pesquisadora, psicologa e professora. Minha formagéo abarca a educacéo deles,
os estudos feitos na escola e na universidade, as experiéncias e as aprendizagens no
convivio com irmaos, amigos, marido, conhecidos, professores, colegas de estudos e de
trabalho, profissionais varios, com quem compartilho ou compartilhei minha caminhada.

Apresento a narrativa de mim como a primeira parte da tese por ser, ela
mesma, um dos resultados destes quatro anos da pesquisa. Fazer a sua prépria
autobiografia antes de trabalhar com as de outras pessoas € uma das diretrizes da carta
ética da Associacdo Internacional das Historias de Vida em Formacdo e de Pesquisa
Biografica em Educacdo (ASIHVIF). Durante a elaboracdo da narrativa pude perceber, de
maneira mais clara, a minha relacdo com o tema deste estudo, o quanto a minha historia de
vida estd conectada com varios elementos que serdo apresentados no decorrer da tese,
servindo, portanto, como uma introducao.

Vim a luz em maio de 1977 em uma pequena cidade do interior do Piaui.
Cacula de uma familia de sete filhos, fui a Gnica a nascer em uma instituicdo: a Casa de
Salde de Floriano. Todos 0s meus irmdos vieram ao mundo em casa, pelas méos de
parteiras, em uma cidade menor ainda, Manuel Emidio. Meus pais tiveram que partir dali
praticamente expulsos pela condicdo de opressdo estabelecida pela oligarquia que
dominava o pequeno municipio. Minha mée, Luzia de Freitas Martins Ferreira, mulher
forte e amorosa, educadora inconformada com as injusticas e com a condi¢do de vida da
populacdo da época, ao tentar propor alternativas de mudangas com o0 apoio de meu pai,
passa a sofrer perseguicdes, sendo mesmo ameacada de prisdo. Comeca a ver também seus
filhos expostos a represalias e decide mudar-se para minha cidade de origem, retornando a
pequena Manuel Emidio somente depois de mais de dez anos, apenas para 0 enterro de sua

irma mais velha.
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Em Floriano, crescemos na periferia, em uma condi¢do de muita simplicidade,
mas tendo a nossa casa sempre como um lugar seguro, de sustentacdo na sabedoria e no
amor de meus pais. Tive a sorte de nascer de pais amorosos! Cada um a sua maneira.

Minha mé&e, mais objetiva, sempre guerreira, nos ensinou a importancia do
trabalho, da perseveranga, da honestidade e da generosidade, apesar das diversas
dificuldades que teve de enfrentar ao longo da vida. Trabalhou desde a infancia, antes na
roca e depois nos servicos domesticos, quando, aos 11 anos de idade, foi levada a morar
em casa de parentes para poder estudar. Passou por diversas situacdes dificeis, como as que
precisou superar ap6s a morte de seu primeiro marido, quando tinha apenas 26 anos, trés
filhos e nenhum trabalho. Foram sete anos de viuvez antes de se casar com meu pai. Uma
coisa, ela sempre conservou: a sua crenca de que o ser humano é capaz de ser bom e de
que, como ela mesma diz, “ninguém resiste a bondade”; por essa convic¢do, agradece a
Deus, apesar das muitas vezes em que Ihe sobraram motivos para desacreditar nas pessoas.

Meu pai, José Ferreira de Sousa, 0 “seu” D¢, homem simples, me ensinou a
sonhar, a parar para observar 0 céu e a escolher estrelas. Sem precisar de muitas palavras,
ele me deu a cotidiana licdo de, com serenidade, contemplar a vida no meio do caos, sem
enlouquecer junto com o resto do mundo, que vive para juntar coisas e depois ndo sabe o
que fazer com elas.

Ambos optam por acreditar nas pessoas, na amizade e na verdade, e sempre
nos estimularam a acreditar também.

Cresci no contato com a natureza. Das arvores faziamos nossas casas; dos
galhos, nossos quartos; de pedras e troncos, nossos mdveis; de folhas de mamoeiros,
familias inteiras. Estas viravam nossas “bonecas”, de diversos tamanhos; loiras, com as
folhas maduras; idosos, com as folhas mais secas, e assim pai, mée, bebés! Prepardvamos
comidinhas com frutos do mato, a meninada e eu. E ainda tinha os dias de melhores
refeices, quando combindvamos de guardar o pdo do lanche da tarde para
compartilharmos em piquenique. Ansiosos, ficAvamos aguardando o padeiro, que passava
toda tarde, com seu cesto cheio de delicias: pao de coco, pdo salgado, manués... Todos 0s
dias, nosso querido ambulante era esperado. Hoje, a0 me lembrar da comprida figura, que
vinha gritando pela rua “padeeero...”, me parece mais um personagem de algum livro
infantil. Trazia o que alimentar o corpo e transformdvamos em sonhos tudo o que

conseguiamos juntar da nossa merenda da tarde, quando nos encontrdvamos para
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compartilhar o que haviamos angariado em nossas casas para 0S N0SSOS pequenos
banquetes ao pé do cajueiro do final da rua.

Ha pouco tempo tive a oportunidade de voltar ao prazer de partilhar o pdo em
um piquenique. Sobre o velho Sena, rio cheio de historias e segredos, que acolhe as suas
margens gente do mundo inteiro ha centenas de anos, pude voltar ao prazer infantil de
juntar a merenda da tarde e, sentada no chdo da Ponte das Artes, compartilhar péo, queijo,
vinho e sonhos com pessoas queridas. Ali recordei o rio de minha meninice, o Parnaiba,
conhecido como o Velho Monge, perto do qual tanto aprendi.

Em minha formacgdo, tiveram grande importancia algumas arvores e, além do
grande Parnaiba, encantador e assustador ao mesmo tempo, um canal que ficava a céu
aberto e que dividia toda a extensdo da rua onde estava a minha segunda casa, para onde
me mudei acho que com sete ou oito anos e onde permaneci até 0s dezesseis, quando vim
com minha familia para o Ceard. Em todo o percurso do canal, havia pontes de madeira de
diversos tipos, colocadas pelos proprios moradores em areas espacgadas, 0 que permitia que
passassemos de um lado para o outro da avenida. Esta peculiaridade dava apelido de
“Galeria” aquele logradouro, que na verdade se chamava Avenida Fauzer Bucar.

Algumas arvores foram companheiras de minha infancia: o cajueiro do final da
rua era nossa mansao e grande parceiro de nossos piqueniques! A goiabeira de meu quintal
também foi relevante em minha formagdo. Com sua “ajuda”, diminui o medo de altura, do
qual nunca me livrei totalmente! N&o era muito de seu feitio a grande oferta de frutos, mas
sempre foi uma companhia nos momentos em que precisava me isolar e também 6timo
comparsa nos momentos de traquinagem, em que me servia dela como suporte para espiar
0 quintal do “seu” Né, nosso vizinho, enquanto meu irmdo, Mauricio (0 Nén), apanhava as
mangas mais gostosas para compartilharmos depois. Tudo bem em segredo, € claro, sO
entre mim, o Nén, a nossa goiabeira e as mangueiras do quintal do “seu” Né. Tinha
também a mangueira do nosso quintal, pela qual sempre nutri uma certa antipatia. Alta
demais, com um tronco muito longo que tornava impossivel subir nela; sem falar nos
frutos, que apesar de serem enormes, eram muito azedos. Sempre foi para mim uma arvore
antipatica!

O grande Parnaiba era outro camarada nosso de brincadeiras. Acolhia-nos, mas
também nos assustava. O Velho Monge exigia respeito! Em suas &guas, tive minha
experiéncia mais proxima da morte e acho que com ele aprendi a fluir. Desviar dos

obstaculos quando possivel, ndo me desgastar com pouco e tentar seguir sempre em frente.
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Deixar a for¢a para momentos impossiveis de serem desviados. Fluir, fluir, fluir... Aprendi
depois, através da Biodanca, a importancia dessa escolha. Fluir... deixar passar, desviar e
seguir em frente, como a correnteza de um rio... O Velho Monge sempre volta as minhas
recordagfes. Sua imponéncia, seu cheiro, sua &gua doce e fria... delicias de minha
infancia...

Relacionados ao rio Parnaiba, também encontramos varios aspectos da cultura
piauiense, nascida as suas margens. A pesca, a comida, o trabalho e as conversas das
lavadeiras, a espuma branca que se perdia nas aguas apos escorregar das grandes pedras
onde as roupas eram “batidas”, integrando-se a correnteza. A lenda do Cabeca de Cuia, que
trazia como mensagem 0s perigos de ir para o rio durante a noite e a importancia de se ter
respeito pelas maes.

Sou feita de muitas coisas, de diversos fatores, de sonhos de algumas pessoas,
sou resultado do bom encontro ente meus pais, sou parte e fruto de suas histérias de vida.
Nossas histdrias sdo também as de nossos antepassados e familiares, por isso me permito

contar um pouco mais sobre cada um.

Minha mée veio a luz no dia 13 de dezembro, dia de Santa Luzia, motivo pelo
qual ganhou o nome da santa. Nasceu no ano de 1937 na chamada regido do Vale, no
interior do Piaui. Estudou e trabalhou desde menina. Tornou-se professora e uma pessoa
respeitada em Manoel Emidio, chegando a ser cotada para candidatura a prefeitura da
cidade, da qual resolveu se abster para ndo colocar em risco nossa familia: era a época da
ditadura militar e o dominio dos latifundiarios ndo admitia questionamentos. Como disse
antes, aquela educadora com ideias dissonantes dos interesses dos poderosos se Viu
obrigada a partir com os filhos para evitar mais perseguigoes.

Minha mae teve um primeiro casamento com Jodo de Oliveira e ficou viuva
por sete anos. Perdeu de maneira tragica o marido que amava e na época ja tinha trés de
meus irmaos: Rubens, Moénica e Maria do Carmo Martins de Oliveira. Do segundo
casamento, com meu pai, teve Ana Celia, Arilson, Mauricio Martins Ferreira e eu, a
cagula, a “raspa do tacho”, como diz nas brincadeiras, sempre animada por seu inabalavel
bom humor, um dos tragos essenciais da sua sabedoria. Mamé&e gerou, ao todo, sete filhos e
dois “anjinhos”, Maria e Fernanda — assim s&o chamados no sertdo nordestino os bebés que

ndo chegam a se criar.
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Meu pai, nascido no Piaui, em Eliseu Martins, no dia 25 de julho de 1947,
estradou sertdo afora, conheceu muitos lugares, exercendo ora a profissdo de mecanico, por
vezes de motorista, com caminhdes ou tratores ou outros veiculos de grande porte. Eu
sempre aguardava sua chegada, o relato do que havia vivenciado e as conversas que se
estabeleciam, pois ele sempre queria saber se estava tudo bem, como estavamos na escola e
outros detalhes. Gostava mais de nos escutar do que de falar. Também bem humorado,
discreto, trabalhador e carinhoso, comp6e com mamae um casal que viveu desafios e
deleites, conflitos e conquistas, sempre cuidando um do outro.

A infancia... Das mais remotas lembrancas, guardo a simplicidade e a candura
do meu pai, deitado comigo na rede ao chegar de viagem, a me chamar de “princesa”,
escutando minhas novidades e contando aventuras vividas nas estradas percorridas; bem
como guardo a simplicidade, a garra, 0 bom humor, a generosidade e o altruismo de minha
mde, sempre pronta a acolher e a amparar os mais necessitados, malgrado os limites de
suas proprias posses, sempre firme na orientacdo dos filhos que despertava de manha cedo,
com o cheiro do café com cuscuz ou tapioca, instigando a gente a estudar e trabalhar.
“Vamos, meus filhos, que ja ¢ meio-dia”, dizia ao raiar do sol. Seus dizeres sdo meus
primeiros saberes. O principal: “sejam bons, meus filhos, ninguém resiste & bondade”. E os
outros, preciosos: “feliz daquele que estd na posicdo de ajudar”; “minha filha, este
momento ¢ somente um trampolim para vocé ir mais alto”; “quem nao guarda palha como
ouro nunca tera ouro como palha”; “a gente enriquece ndo ¢ com o que ganha, mas com o
que deixa de gastar”. Sua vida ¢ para mim exemplo que serve de farol em meio a procela:
sempre humilde, laboriosa, solidaria, pronta a perdoar, a recomecar, a cuidar, a enfrentar
com bom humor, confianca em si e fé em Deus os desafios postos em seu percurso de
mulher de bem.

Meus irmdos: cada um, tanta licdo! Rubens e Monica cumpriam (e cumprem)
com zelo os papéis paternal e maternal como mais velhos. Desde miudinhos afeitos a
labuta, enfrentando a escassez com o trabalho, a parciménia e a solidariedade, viveram
com minha mé&e viuvez e recomegos. Maria do Carmo foi juntamente com mamée meus
primeiros exemplos de dedicagdo febril aos estudos. Arilson, exemplo de bondade, o
“Gigantdo”, para os meninos da rua. Ana Célia, para mim a “gatinha”, apelido mutuo, a
alegria e a solidariedade encarnadas. E um gréo de sadia loucura, com seu jeito festeiro.
Mauricio, para mim o Nén, o mais proximo em termos de idade, o companheiro mais

constante de brincadeira e dos medos no meio da noite. Tantas paginas poderia a eles



31

dedicar... Mas me contento em dizer que com eles aprendi o verdadeiro sentido da
fraternidade entre os homens e as mulheres que compartilham este mundo. Somos unidos e
solidarios, maior presente em minha formacéo junto a eles ndo poderia encontrar.

Essa unido, eu diria mesmo essa unidade entre nds, bem como o estimulo de
nossa mae para estudarmos, esses foram os dois grandes motivos para migrarmos do Piaui
para o Ceard. Meu irmdo Rubens, depois de atuar no exercito, na roga, em um mercadinho,
conseguiu ser aprovado em concurso publico para a Caixa Econémica Federal. Convicto
de que, em Floriano, seus filhos ndo teriam como aprofundar seus estudos para chegar a
universidade como desejara ele préprio, abracou a oportunidade de transferéncia para
Fortaleza. Como tem desde cedo uma deficiéncia imunologica, ficava doente com
frequéncia. Em uma ocasido em que adoeceu mais gravemente, nossa mae veio cuidar
dele. Os cuidados foram se prolongando e ela acabou por conseguir comprar um pequeno
apartamento com dois intuitos: ficar perto do Rubens e criar oportunidades de estudar para
todos os seus filhos. Ora, educadora que era e €, maméde também ja se preocupava desde
muito tempo com a continuidade de nossa formacéo escolar: Arilson e Ana Célia tinham
acabado o ensino médio, Mauricio e eu estdvamos prestes a termina-lo.

Ao chegarmos ao Ceard, nos instalamos no Conjunto Nova Metrépole, bairro
de Caucaia, municipio que faz parte da grande aglomeracdo urbana de Fortaleza.
Estavamos no ano de 1994. Nesse periodo, me deparo com novos problemas ambientais,
tipicos dos bairros mais pobres: o lixo, sistema de esgoto ruim, ruas esburacadas,
dificuldades de deslocamento e, um dos mais sérios, a escassez de dgua. No ano de nossa
chegada, o Ceara estava a beira de um colapso no fornecimento de dgua na capital e na
regido metropolitana ja conviviamos com um rodizio no abastecimento. A falta d’agua
acontecia com tanta frequéncia que meu pai teve que construir um tanque de cimento no
quintal de casa para guardar o que pudéssemos. Era quase uma cisterna, mas aparavamos
agua da torneira mesmo, que tinha uma caracteristica muito estranha para mim, que havia
sido criada as margens do rio Parnaiba: além de pouca, a &gua era completamente salobra!

Enfrentamos muitos problemas juntos e procuramos sempre alternativas, como
a participacdo na criacdo de uma pracinha. A minha irma Ana Célia, a mais comunicativa e
festeira entre nds, organizava bingos com algumas amigas para angariar recursos para
fazermos essa pracinha, o Rubens e o Arilson cuidavam da constru¢do junto com outros
moradores, eu e 0 Nén éramos ainda muito jovens e estudantes, participdvamos de forma

menos atuante.
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Quanto a educacdo, quando chegamos, minha mae me matriculou no segundo
ano do ensino médio de um colégio do governo do estado do Ceara no Nova Metrdpole.
Aquilo ndo me agradou nem um pouco, pois eu, vinda de uma escola publica federal que
era referéncia na minha regido, disse logo que o colégio era ruim, que os estudantes ndo
queriam nada e eu achava que ficar ali ndo tinha futuro para mim. Decidi que néo
continuaria la e disse isso para a minha mae. Ela retrucava que quem faz a escola é o
estudante. Eu respondia que sim, era o estudante, mas ndo sozinho, e que ali ndo havia
futuro para mim. Um dia, estava embalando mercadorias na mercearia de minha mae
quando encontrei em um dos jornais usados para isso uma propaganda da Escola Técnica
Federal do Ceard — ETFCE, depois rebatizada de CEFET/CE e uma vez mais como IFCE.
A propésito, além do carater inusitado do achado em meio a papelada reaproveitada para
embalagem das vendas feitas no comércio de minha familia, friso de passagem que essa foi
a Unica vez em que me deparei com um anuncio sobre essa instituicdo. Eu disse a ela que
queria estudar ali. Minha mée achou complicado, era longe, a gente ndo conhecia
Fortaleza. Eu ndo me rendi, era uma escola publica, de qualidade; eu havia estudado em
uma escola da rede federal em Floriano, o Colégio Agricola, onde havia os cursos de
Técnico em Enfermagem e Técnico em Agropecudria, por isso conhecia a diferenca.
Naquela ocasido, escolhera Enfermagem porque desejava trabalhar com gente. Ndo era
Enfermagem que eu queria, mas trabalhar com gente. Na Escola Agricola, havia a
disciplina de Psicologia da Enfermagem, na qual o esbogo primeiro de meu interesse por
Psicologia se desenharia. Eu argumentei com ela e meus irméos, esperneei, chorei, disse
gue ndo voltaria aquele colégio do bairro. Acho que Rubens e sua esposa Lilene
conversaram com ela, todos sensiveis a aspiracéo e necessidade de estudar, assim consegui
que me conduzissem até ali, 0 Rubens dirigindo o carro, maméae acompanhando a mim e o
Mauricio.

Ao chegarmos, alguém muito gentil nos atendeu, explicou os detalhes sobre a
Escola Técnica e quais cursos oferecia: Informética, Mecénica, Edificacdes, Eletrotécnica,
Quimica Industrial e... Turismo. Escolhi Turismo, uma vez mais porque desejava trabalhar
com gente. N&o era Turismo que eu queria, mas trabalhar com gente. No curso de Turismo,
havia a disciplina de Psicologia do Turismo, na qual o eshogo tecido no curso de
Enfermagem da Escola Agricola comecaria a ganhar cores, embora longamente ainda
tenha hesitado diante do desafio que fazer Psicologia na Universidade Federal do Ceara

representava.
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Na Escola Técnica, bem, parecia outro planeta, algo paradisiaco: o prédio, a
piscina, os laboratdrios, os colegas, os professores. Eu sabia — e eu sentia — que a partir dali
minha vida mudaria. Chegar ndo foi simples. No primeiro dia de aula, Lilene, esposa do
Rubens, nos levou de 6nibus da Caucaia até o centro de Fortaleza para aprendermos como
fazer. De onde desciamos, na Avenida Tristdo Gongalves, proximo a Avenida Duque
Caxias, Mauricio e eu iamos o resto do caminho andando até a Avenida 13 de Maio, onde
ficava a Escola, no comego sem saber bem onde era. Aprendemos depois a descer na
Avenida Bezerra de Menezes, na Praca de Otavio Bonfim, mais perto para o percurso a pé.
Descobrimos também a possibilidade de pegar outro 6nibus, mas no mais das vezes isso
escapava ao nosso magro orcamento. Melhor caminhar.

As pessoas na nova escola eram diferentes, o lugar me fascinava, os estudos
me encantavam, apesar dos desafios. Eu era muito timida, mas fiz boas amizades. Entrei
para 0 Grupo de Projecdo Folclérica da Escola Técnica Federal do Ceard. Isso me
possibilitou dancar, viajar, conhecer gente e lugares. Na natacdo, também cultivei amigos e
aprendizagens. O patio da Escola era magico, com o pessoal tocando violdo, conversando,
namorando, uma beleza de se ver e viver. Nesses ambientes, conheci muita gente boa. Boa
parte dessas pessoas sdo amigas minhas até hoje. Com elas, compartilhei minha nova era
de formacdo, as delicias e desafios cotidianos, as descobertas e as mudancas. Viagens,
refeicOes, festas, apresentacdes artisticas, as pessoas com suas marmitas, vindo do trabalho
para estudar. Isso tudo me estimulou muito.

Uma das coisas essenciais neste novo tempo de formacdo foi que eu ndo podia
me deter nas minhas dificuldades. Eu ndo podia abrir mé&o das oportunidades por timidez
ou por ndo saber inglés ou por ndo conhecer a cidade ou por que quer que fosse. Eu faria
de cada chance uma via de crescimento. Ndo podia parar, nem hesitar. Tinha de tentar; e
tentar para conseguir. Cada ocasido era um trampolim, o trampolim de que minha mée me
falara.

Os espacos sempre me chamaram muito a atencdo, sempre foram marcantes
para mim. Eles demarcam o lugar social das pessoas. Circulamos pelos espacos da cidade
nos sentindo parte deles ou ndo. As delimitacGes subjetivas sdo, sem duvida, as mais fortes
fronteiras. Durante minha formacgdo em Turismo, pude transitar por diversos ambientes
com uma certa tranquilidade de quem estéa de passagem. Areas nobres da cidade, periferia,

hoteis de luxo, favelas. Sempre de passagem.
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Fui estagiar em um grande hotel, cinco estrelas, onde fiquei no setor de
eventos. O recinto para os trabalhadores era odioso; almogavamos no subsolo, em um local
sujo, em que eu, que conhecia o desafio da escassez, ndo conseguia comer. As pessoas
eram pretensiosas e 0 ambiente, além de insalubre, ilusério. Ah, se vissem os turistas 0s
bastidores de um lugar assim... Ah, se chegassem as autoridades sanitarias antes dos
empregados de um hotel penta-estrelado avisarem os de outros... Mudei de hotel, melhorou
um pouco, mas a hostilidade era notavel, tanto da parte dos hdspedes para com 0s
funcionarios, como entre esses. Nesta época, ja estava terminando o curso, acordava de
madrugada, tomava dois 6nibus, conseguia almogar no refeitdrio, este mais agradavel,
diferente do anterior; comiamos ao ar livre, debaixo de arvores, havia passaros e o contato
com a natureza, 0 que caracteriza, geralmente, um sentimento de agradabilidade que me
inundava, dava pra esquecer a dureza do restante do dia na hora do almogo! Dali, eu partia
para a Escola Técnica, depois ia para as Casas de Cultura Estrangeira da UFC, em seguida
para um curso do governo do estado do Ceard ministrado no Teatro José de Alencar.
Chegava tarde e tinha de sair cedo. Uma das vantagens era que eu sempre via 0 sol nascer
e era lindo!

Esta é a época em que a Psicologia ganha novas e mais belas cores. A
concorréncia, confesso, me assustava, mas eu aprendera a abracar os desafios, com suas
agruras e conquistas. No dia da inscricdo, eu ja decidira, e decidira por mim mesma. Faria
Psicologia. Seria Psicéloga.

Passei! Passei em Psicologia na UFC e em Servico Social na UECE. Sucesso,
mas sem euforia. Nunca fui euférica. Para completar, meu irmdo Mauricio ndo passara,
entdo ndo houve comemoragéo. Os afetos sdo em meu estudo essenciais. E em mim, sdo
discretos, como procuro ser. Um novo tempo se inaugurava, novos dias viriam, com
empenho. Uma vez mais sabia que tinha de me dedicar. Cada gréo de areia da minha vital
ampulheta. Cada gesto de minha cotidiana jornada. Tudo eu faria para dar bons frutos o
que até ali semeara. Tempo de belos jardins! Que viesse a mim a Universidade publica
brasileira, eu faria 0 melhor possivel, eu daria 0 melhor de mim. Assim, comecam a se
abrir as portas do reino da pesquisa, por onde aqui cheguei.

No curso de Psicologia da UFC, novos percursos, novas possibilidades, novos
amigos. E um mundo de afetos! Trabalho, muito trabalho durante todo o curso. Ali,
encontrei amigos pra toda a vida, amigas-irmas: Carol, Patricia, Gedrgia. Muitas aventuras,

risos e choros compartilhados. A casa da Carol passa a ser meu segundo lar. E eu, eu
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adorava a maneira como a mée dela, Dona Socorro, algumas vezes me apresentou a quem
chegasse: “Esta ¢ a Karlinha, milha filha postica”.

Durante o curso de Psicologia, se iniciou meu percurso no mundo da pesquisa e
também da extensdo universitaria. Orientada pela professora Irles Mayorga, do
Departamento de Economia Agricola da UFC, fui bolsista de iniciagdo cientifica do CNPq
por dois anos, vinculada ao Projeto WAVES?. A partir de ent&o, comeca 0 meu retorno ao
sertdo, desta vez meu caminhar se estabelece pelo interior do Ceara, mais precisamente, na
cidade de Tau4, situada na regido dos Inhamuns. Aqui principia minha experiéncia junto a
comunidades rurais do sertdo semiarido cearense, onde tive a oportunidade de conhecer
mais de perto a realidade de familias que vivem no campo, através do trabalho realizado
em equipes interdisciplinares.

Em Taud, aprendi muito, no contato direto e indireto com os moradores do
municipio, especialmente das comunidades rurais por onde passamos. Aprendi com 0s
outros pesquisadores do Projeto WAVES, tanto com 0s mais experientes, quanto com o0s
meus colegas da graduagdo. “Todos os projetos estdo relacionados”, dizia a professora
Irles, “todos precisam conhecer as pesquisas uns dos outros, trocar informagdes e se
ajudarem mutuamente”. Assim tive a minha iniciagdo no mundo da investigagdo
académica, em um grupo interdisciplinar, dentro de uma grande pesquisa “guarda-chuva”,
gue englobava vérios pesquisadores experientes e dezenas de bolsistas em varios niveis:
doutorado, mestrado e iniciacéo cientifica.

Devido ao trabalho realizado no WAVES, fui convidada a participar do projeto
Arizona/UFC?, financiado pela NOAA, que tinha como interesse saber se as informacodes
climaticas eram utilizadas pelos agricultores e compreender como isso era feito, estudando
também a vulnerabilidade do homem do campo as variagfes climaticas. Nessa época,
aprendi bastante fazendo pesquisa-acdo, sob a coordenacdo do professor Tim Finan,
antropélogo americano, apaixonado pelo Brasil, marido e pai de brasileiros.

Nesse trabalho, passei das entrevistas individuais para a facilitacdo de grupos.
Descobri 0 prazer de conhecer os lugares pelas experiéncias das pessoas, a magia do

encontro fraterno através didlogo, que a pesquisa pode possibilitar. Sem entdo o saber,

2 Projeto de cooperagdo internacional entre Brasil e Alemanha.

% Parceria entre a Universidade Federal do Ceara e a Universidade do Arizona, que contava com o apoio do
governo do estado do Ceara, prefeituras e comunidades envolvidas. Buscava entdo identificar as principais
vulnerabilidades do homem do campo as variagdes climaticas para, a partir do planejamento participativo,
elaborar planos estratégicos de convivio com a seca.



36

pulsava ali a semente do que depois viria a brotar no percurso de aprendizagem da
dialogicidade que anima este estudo — com a sabedoria de Paulo Freire e com Histérias de
Vida e Formacéo.

Nesse periodo também, tive a alegria de participar do nascimento do LOCUS —
Laboratorio de Pesquisa em Psicologia Ambiental, coordenado pela professora Zulmira
Bomfim, do Departamento de Psicologia da UFC. Aqui me reencontro com as questdes
ambientais, mas desta vez com o suporte tedrico da Psicologia, que tanto me fazia falta
durante as minhas experiéncias nos projetos WAVES e Arizona/UFC. O estudo sobre a
importancia da afetividade na relacdo com o ambiente ganha vida. O trabalho em grupo, a
felicidade de compartilhar e de aprender juntos me alegram e fortalecem.

Dessa experiéncia, resultou também minha monografia de graduacdo em
Psicologia (FERREIRA, 2003), fruto de pesquisa que fiz a respeito da afetividade de
jovens de Lustal em relacdo a sua comunidade, localizada na area rural do municipio de
Taud. A partir desse estudo, surgiram questionamentos sobre a conexdo entre a afetividade
em relacdo ao lugar e a emigracdo dos jovens do municipio, este localizado no Sertdo dos
Inhamuns, regido semi-arida considerada uma das mais secas do Ceard, que tem sua
historia e a de seus moradores marcadas exatamente pela emigracéo.

Para minha surpresa, minutos antes de entrar na sala para a apresentacdo da
minha monografia, recebo o resultado da selecdo para o mestrado em Psicologia da UFC:
eu havia passado, em quarto lugar, o que me deixou muito feliz, pois havia vivido muitos
desafios, inclusive para realizar a minha inscricdo. Como estava concluindo a graduacao,
tive dificuldades de convencer a coordenagdo a permitir que me inscrevesse; estava entéo
prestes a defesa do trabalho monografico e tinha os argumentos de que estava apenas
querendo participar do processo seletivo e de que o diploma de graduada somente seria
exigido na matricula.

Enfim, tendo conseguido entrar no mestrado, continuei a fazer parte do
LOCUS e a trabalhar com jovens de Taua. Desta vez, concentrei a investigagdo em uma
grande escola de ensino médio, que reunia alunos que moravam tanto na sede como nas
comunidades rurais do municipio. A pesquisa intitulada “Ficar ou partir? Afetividade e
migracdo de jovens do sertdo semiarido cearense” (FERREIRA, 2006) tratava-se de um
estudo sobre a relagdo entre os afetos dos jovens para com o entorno e seu desejo de

emigrar ou nao.
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Na pesquisa de mestrado, a educa¢do surgiu na fala dos participantes em varios
momentos. Parecia haver uma estreita relacdo entre os fatores emigracdo e educacdo. Ora
referiam-se a necessidade de ir embora para poder estudar, pois 0 municipio ndo oferecia o
que os jovens desejavam, ora diziam precisar partir para conseguir um trabalho para pagar
0s estudos e realizar o sonho de fazer uma faculdade. Em outros casos, a intengéo era ficar
e tentar concluir um curso, mesmo que ndo o almejado, mas para permanecer porque
amava 0 municipio, sua comunidade, seu lugar.

Assim, varias foram as formas como a escola e a educacao escolar surgiram no
discurso dos jovens que falavam do seu cotidiano de luta, trabalho, submisséo, sonhos e
desejos. Enfim, eles expressavam a busca por uma melhor qualidade de vida e condi¢bes
mais dignas de existéncia, o que facilmente era associado a decisdo de emigrar.

Durante o mestrado, através das lentes da Psicologia Ambiental, eu pude
conhecer um pouco sobre os lugares onde 0s jovens entrevistados moravam, compreender
melhor suas condi¢cdes de vida (trabalho, estudo, perspectivas) e pude perceber como a
educacdo e/ou a emigracdo eram vistas como portas de entrada para um outro mundo, para
0 sonho de mudar a realidade, ou portas de saida de uma historia marcada por desrespeito e
humilhacBes, em um contexto com carga horaria de trabalho extenuante, falta de
reconhecimento dos seus direitos como trabalhadores, salarios muito abaixo do minimo
estabelecido por lei e sem carteira assinada.

Percebi que a emigragédo e a educacdo pareciam estar estreitamente ligadas e
isso me inquietou. Essa inquietacdo, por sua vez, me trouxe a Pés-Graduacdo em Educacéao
Brasileira da UFC, onde agora tento compreender melhor a relagdo afetiva com o entorno
nos processos formativos.

Ao entrar no doutorado, novos caminhos surgiram, novas possibilidades de
atuacdo e agora nao apenas com a Psicologia Ambiental, posto que a Educagéo agora entra
em foco, mais precisamente a Educacdo Ambiental. Nesse contexto, insere-se o feliz
encontro com o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Ambiental Dialdgica,
Educacao Intercultural, Educacgéo e Cultura Popular — GEAD.

O sertdo logo se expandiu em meus horizontes, ndo mais o dos Inhamuns, onde
vinha estudando desde a graduacé&o, fui ao encontro do sertdo de Sobral, mais precisamente
ao municipio de Iraucuba, parte do chamado Nucleo de Desertificacdo® do pais, por isso

* O Ncleo de Desertificacdo compreende aproximadamente 18.000 km? de terras degradadas no Brasil. Em
Iraucuba, essa area € de aproximadamente 4.000 km2,
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mesmo uma das principais areas geogréficas de estudo do GEAD, onde estamos
desenvolvendo varias pesquisas e intervengdes, como foi o projeto Escola e Vida no
Semiéarido, através do qual estivemos contribuindo com a formacdo continuada dos
professores para a construcdo de uma educacdo contextualizada e solidaria com o
semiarido.

Iraucuba, assim como outras cidades do sertdo cearense, € também marcada
pela emigracdo, principalmente de jovens que vao em busca de melhores oportunidades de
estudo, trabalho e renda, enfim, em busca da realizagdo do sonho de uma vida mais digna.

Depois da conclusdo dos créditos do doutorado e do primeiro exame de
qualificacdo do entdo projeto de pesquisa, tive a grata oportunidade de partir para a Franca
a fim de fazer um estagio doutoral, oficialmente chamado de doutorado sanduiche pela
CAPES, agéncia financiadora dessa minha experiéncia formadora na Université de Nantes.
Afastar-se do seu lugar desperta outro olhar sobre ele. De longe pude perceber novos e
preciosos detalhes. Com a valiosa contribuicdo da professora Martine Lani-Bayle, dos
colegas do grupo de pesquisa Transform’, revi meu trabalho. Com os amigos que fiz e com
a vivéncia cotidiana em um contexto estrangeiro, fui capaz de fazer outra leitura acerca de
mim, da minha gente, da nossa cultura e do préprio projeto de estudos. Voltar ao Brasil foi
outro momento enriquecedor. No reencontro com meu lugar, com meu povo, com 0
orientador e os colegas do GEAD, uma vez mais se aprofundava a busca de mim e se
aprimorava minha investigagéo.

Nessa perspectiva de pesquisa, encontro a mim mesma, como emigrante que
sou, vinda do interior do Piaui com toda a minha familia em busca de melhores condi¢des
de vida e possibilidades de estudo. A Educagdo me trouxe até aqui. Ela teve um impacto
extremamente marcante no meu processo migratério e em minha vida, pois através dela
vislumbrei novos horizontes e desejei conhecé-los; ao que acrescentaria o fato de que nas
escolas por onde passei em Floriano, minha cidade natal, ndo me lembro de ter aprendido
nada sobre a pequena cidade tdo parte de mim e tdo alheia a minha existéncia e minhas
necessidades, nada que me fizesse admira-la ou querer ficar nela.

Neste relato, procurei trazer um pouco de mim, de minha formagéo, dos
lugares por onde passei e que foram significativos no meu processo formador. Tantos
outros lugares ficaram fora deste relato! Mas, como nos diz Martine Lani-Bayle®, além do

que é dito, existe 0 ndo dito nas narrativas, [’antiracontage, que também nos formou e

® Notas de aula.
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forma. N&o d& pra contar tudo. Uma vez, em sala de aula na Franga, fui, com outros
estudantes, convidada pela professora Martine a pensar sobre quanto tempo ndés
precisariamos pra contar um minuto de nossas vidas. Um minuto escolhido como
significativo. Dificil prever, pois “ir em busca de si”’, como nos diz Josso (2004), talvez
seja uma das experiéncias mais desafiadoras, pelo menos para mim tem sido.

No proximo capitulo, apresento o municipio de Iraucuba e a comunidade
Missi, lugares onde se desenvolveram esta pesquisa. Faremos uma viagem pela historia de
ambos, suas origens, os primeiros moradores, 0s antepassados de nossos colaboradores,
suas dificuldades e conquistas. A histdria do lugar e a de seus habitantes se entrecruzam, se
constroem juntas, entrelacadas, constituindo uma teia de relacbes entre individuos e

comunidade que se influenciam mutuamente ao longo do tempo e na realidade cotidiana.
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3 IRAUCUBA E MISSI: O CONTEXTO DA BUSCA

Minha terra é Iraucuba, me orgulho em dizer
Sou iraucubense da gema, luto pra sobreviver
Meu trabalho tem amor, muito amor, s6 amor

Como é tdo bela a nossa terra, nossa terra...
Professora Cristovina

Esta pesquisa se desenvolveu em dois momentos. No primeiro, trabalhei com a
formacdo de professores de diversas escolas de lrauguba visando contribuir para a
contextualizacdo do ensino no municipio. No segundo, para aprofundar o estudo sobre a
relacdo afetiva com o ambiente na formacéo, trabalhei com um grupo menor: professores da
Escola Josefa Clotilde Tabosa Braga, no distrito de Missi, que fica a aproximadamente 20
quilémetros da sede. Tanto o municipio de lraucuba como o distrito de Missi sdo
apresentados a seguir, com o intuito de possibilitar uma melhor compreensao dos lugares e

das condi¢cBes em que a investigacao ocorreu.

3.1 lIrauguba: a caracterizagdo do lugar

O municipio de Irauguba esta localizado na mesorregido noroeste do Ceara, a
aproximadamente 157 quilémetros da capital do estado. Limita-se com 0s seguintes
municipios: ao norte com Miraima, ao sul com Canindé e Sobral, a oeste com Sobral e a
leste com Tejucuoca e Itapajé. Possui uma érea total de 1.461 km? e é dividido em quatro
distritos: Boa Vista do Caxitoré, Irauguba, Jua e Missi.

Imagem 1- Mapa do municipio de lraucuba
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Iraucuba passou a categoria de municipio no dia 20 de maio de 1957, através da
lei 3.589 (MOTA, 2003). Tem sua historia politica marcada pelo regime oligarquico
paternalista e durante muito tempo foi governada por representantes de dois partidos que
disputavam o cargo: o “feijao podre”, representado pela familia Bastos, e o “carne brava”.
Em 2004, passa a ser governada por uma gestdo popular que nasce do desejo de
transformacéo de jovens liderancgas de diversas localidades do municipio. Sobre a politica

partidaria em Iraucuba, Figueiredo (2007) esclarece:

Carne brava e feijdo podre disputavam o dominio pelo municipio. Entretanto, o
dominio dos que sdo intitulados de feijdo podre predominou por quarenta e sete
anos. O nome feijdo podre se deu devido a um filho mais velho do prefeito
Antonio Negreiros que foi identificado ao vender feijdo apodrecido para
funcionarios da prefeitura administrada pelo seu pai (trechos de depoimentos de
nossos informantes-chave) (FIGUEIREDO, 2007, p. 129).

De acordo com Dias (1998), a fauna em Iraucuba era vasta e existiam espécies
diversificadas de médio e grande porte, por exemplo, o veado arcado, que era chamado
desta forma pelos povos indigenas que habitavam na regido, por possuir uma protuberancia
no dorso, semelhante & corcova dos camelos.

A tribo dos Guanacés habitava a regido e durante os periodos de estiagem, de
acordo com Dias (1998), ateavam fogo na vegetacdo com o intuito de simplificar a caca e
afugentar répteis como cobras. No entanto, apesar da intervencao negativa sobre a paisagem
nativa, esta ndo era feita com frequéncia pelos indios, havendo tempo para que a natureza se
regenerasse.

Sobre o povoamento pelos brancos, Dias (1998) relata que este se deu no final
do século XVII e que sua historia esta ligada a de um poco, Cacimba do Meio, nome dado a
regido pelo casal Maria Joana e Luis da Mota Melo, oriundos de Pernambuco, que ali se
estabeleceram, comprando o espago que compreendia a Cacimba do Meio. Os descendentes
do casal se dedicaram, predominantemente, a pecudria e a agricultura de subsisténcia como
atividade complementar, ja que ambas vinham sendo bastante utilizadas na época. O nome
Cacimba do Meio perdurou até aproximadamente 1910, quando um viajante que sempre
pedia hospedagem na casa do senhor Luis da Mota Melo, chamado de doutor Vala, deu um
outro nome ao lugarejo. O referido viajante, impressionado com o fato de a familia Mota
Melo estar sempre reunida com os filhos e netos em casa, comparou-a entdo com uma

grande colmeia, passando a chamé-la de Irauguba, que significaria “grande abelha amarela”.
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Existe outra interpretacdo para a palavra Irauguba, entretanto. Para muitos,
como citei anteriormente, a palavra significa “amizade”, o que faz referéncia a forma como
0s visitantes eram recebidos na pequena localidade e o sentimento que caracterizava as

relacfes comunitérias.

Sobre 0 nome do municipio e de sua sede, a cidade de Irauguba, temos uma
contribuicdo registrada que denota um sentido simbdlico que conviria ser
resgatado nas discussdes populares do lugar. O sentido de sociedade que trabalha
solidariamente, refletido no significado de ‘amizade’, sentido vinculado
historicamente ao nome de Irauguba. Associava-se a uma metafora, uma analogia
a um agrupamento de abelhas que existia abundantemente na regido. Uma abelha
amarelada que produzia de modo bastante solidario, afetivo, amoroso, fraterno
(FIGUEIREDO, 2007, p.130).

O municipio representa uma das regides mais criticas do Ceard em questdes de
vulnerabilidade climatica, encontra-se inteiramente inserido em &rea semiérida e faz parte,
junto com os municipios de Gilbués no Piaui, Serid6 no Rio Grande do Norte e Cabrob6 em
Pernambuco, do chamado Ndcleo de Desertificacdo. Compreende-se por desertificacdo, de
acordo com a definicdo da Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e 0
Desenvolvimento (CNUMAD), apresentada na Agenda 21 (2000, p.183): “a degradacdo da
terra em zonas aridas, semi-aridas, sub-Umidas secas, resultante de varios fatores que
incluem variagdes climaticas e atividades humanas”.

Em Iraucuba, a emigracdo e o éxodo rural fazem parte da historia das pessoas,
como em outras cidades cearenses. O municipio, que tem dos seus 22.347 habitantes, 7.981
morando em area rural (IBGE, 2010), sofre com os impactos causados pelas secas e pela
forte degradacdo, provocada pela agcdo inadequada por parte da populagdo local e pelo
historico descaso politico em relagdo as condi¢cbes ambientais do lugar. Em relacdo a
emigracdo, este fator agrava-se com a falta de incentivo para a agricultura familiar e pelo
estigma que faz com que muitos jovens sintam vergonha de exercer atividade agricola.
Este é um sentimento facilmente encontrado nos jovens quando questionados sobre quem
trabalha na agricultura (FERREIRA, 2006). Tal afeto esta ligado a uma autoimagem
negativa, o que despotencializa o sujeito, abalando sua autoestima e enfraquecendo seu
potencial de criticidade e autonomia. Pode-se dizer que isso € tipico de uma educacédo
descontextualizada que supervaloriza a cultura externa em detrimento da cultura local.
Com isso, 0 éxodo rural tem crescido a cada censo, como podemos verificar de acordo com
os dados do IBGE (2010): em 1970, a populacdo total do municipio era de 13.822

habitantes, a grande maioria, 11.258, morava na area rural e apenas 2.564 pessoas
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habitavam na &rea urbana. De acordo com o censo de 2000, a populagéo era constituida de
10.873 moradores em area urbana e 8.687 em area rural. Segundo o ultimo censo, feito em
2010, a area rural hoje € composta por 7.981 pessoas e a area urbana, por 14.366.

Apresento no proximo topico a comunidade Missi, local em que foi
desenvolvida a segunda etapa da pesquisa, que constou da construcdo das narrativas do
professores da escola de Ensino Fundamental Josefa Clotilde.

A historia apresentada abaixo foi resgatada durante o didlogo intergeracional,
uma das atividades propostas pela metodologia de pesquisa utilizada.

Nesta etapa, foi formado um grupo com alguns dos professores colaboradores da
pesquisa e algumas das pessoas mais velhas da comunidade, para juntos reconstruirmos a

historia do Missi, desde sua origem até os dias atuais.

3.2 Missi: seu contexto e sua historia

O Missi, distrito de Irauguba, encontra-se na regido norte do municipio, a
aproximadamente 20 km da sede. E cercado por grandes rochas, o que traz uma beleza
especial ao lugar, mas também confere alguns desafios, como a dificuldade de
deslocamentos e uma limitacdo na comunicacgéo, pois os sinais das torres das companhias

de celular instaladas na sede ndo conseguem vencer a barreira imposta pelas rochas.

Imagem 2- Foto da estrada que da acesso ao Missi.

-

FONTE: Arquivo da pesquisa. lrauguba, 2010.
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Imagem 3- Rua do Missi, com perspectiva das rochas que cercam a comunidade.

FONTE: Arquivo da pesquisa. lrauguba, 2010.

O distrito é composto pelas comunidades Sdo José, Boqueirdo da Vila,
Boqueirdo de Baixo, Ferino, Camardo, Mach&o, Santa Maria, Mundo Novo, Cajazeiras,
Bueno e Poco da Onga, além da sede do distrito, também chamada de Missi, a qual nos
faremos referéncia neste texto. Esta tem algumas peculiaridades que a diferenciam da
maior parte das aglomeracfes em &rea rural. Nos Ultimos dez anos, a populagdo que
emigrou foi insignificante frente ao grande nimero de imigrantes, vindos de outras
localidades préximas a ela. A maior parte da populacdo que veio para a sede do Missi era
de localidades dentro do mesmo distrito, caracterizando uma migragédo interna, mas houve
ainda uma imigracdo consideravel de pessoas de outros vilarejos, cidades e até mesmo
vindas de outros estados.

De acordo com os relatos dos professores e dos idosos que participaram da
pesquisa, contando-nos a histéria do Missi, isto se deve ao fato de o distrito ser rico em
agua, levando-se em consideracdo que esta inserido no sertdo semiarido e em um dos
municipios do Nucleo de Desertificacdo. Outros fatores também influenciaram, tais como a
oferta de escolas na comunidade e o incentivo para se instalar nela, devido a facilidade de
construcdo de casas, proporcionada por politicos locais que ofereciam diversas vantagens
em troca de votos.

Essa imigracdo massiva para o Missi, que ocorreu durante um determinado
periodo e gerou um inchaco da localidade, foi apresentada pelos participantes da pesquisa
como um dos principais fatores geradores de diversos problemas ambientais que séo
caracteristicos de &reas urbanas maiores e que passaram a surgir ali, como relatado por um
dos professores colaboradores da pesquisa: “Somos uma comunidade rural com problemas

de cidade grande” (Nacélio).
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Para compreendermos melhor as condi¢des de vida dos moradores do lugar, é
necessario historicizar os fatos, como destaca Paulo Freire, precisamos saber em que lugar
estamos, de que realidade falamos. Para podermos pensar sobre a formacgéo dos educadores
ambientais, iremos conhecer um pouco a histdria da comunidade da qual fazem parte e a
qual esta investigacdo faz referéncia. Essa histéria foi narrada através de um diélogo
intergeracional, em que reuni alguns professores participantes da pesquisa e algumas das
pessoas mais velhas da comunidade, durante um dos encontros propostos no contexto do
Circulo Dialdgico-Afetivo Ecobiografico®.

Para a segunda parte, em que me detive no relato da histéria da educagdo no
Missi, utilizei também o texto elaborado pela professora Elizandra Mota, colaboradora
deste estudo, intitulado “Breve historico da Educagdo do Missi”. O texto original feito pela

professora encontra-se nos anexos.

3.2.1 A formacao comunitaria

De acordo com o depoimento do “seu” Jodo Mesquita, 0 primeiro morador que
por la chegou foi José de Farias, que obteve a posse das terras por volta de 1840. Vindo do
Rio de Janeiro, quando se deparou com os diversos serrotes ao redor das suas terras, ele
decidiu nomear o lugar de Pdo de Acucar, por causa de um grande morro que o limita e
que se parecia com o Pao de Aglcar do Rio de Janeiro. J& havia outra comunidade préxima
ao Bueno que se chamava Missi e, em torno de 1950, o0 mesmo nome € dado a esta
localidade também.

De acordo com o “seu” José de Farias Barbosa, integrante do grupo e bisneto
do primeiro José de Farias que por la chegou, este era europeu e imigrou para o Brasil de
navio, fugindo das guerras, mas ndo encontrando “colocacdo” no Rio de Janeiro veio para

o0 Nordeste em busca de terras.

Ai ele veio da Europa naquele tempo, naquela migracdo que veio um bocado de
gente ai num navio. Tudo morto de fome, aqui pro Brasil, atrds de terras...
Fugindo das guerras e Zé de Farias chegou ao Rio. Ele era da Europa. Era meu
bisavd. Af ele chegou no Rio de Janeiro e ndo achou colocagdo. Agora quando
ele chegou ao Rio, de la veio para ca. Chegando aqui, gostou. Quando José de
Farias chegou por aquelas terras, havia muita mata e ele entrando mata adentro
encontrou um olho d’4gua que ninguém conhecia e que se chama até hoje de
olho d’4gua do Farias (“seu ”José de Farias).

® Circulo Dialégico-Afetivo Ecobiografico: metodologia desenvolvida e utilizada durante a pesquisa. Sera
apresentado de maneira detalhada no capitulo 7 desta tese.
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Assim, o senhor José de Farias se instalou na regido, conseguiu ter boas safras
no sertdo cearense, tornando-se um importante comerciante de borracha e algoddao. Com o
tempo, ja sofrendo um processo de deméncia, comeca a perder suas terras para novas
familias que por ali se instalam. S&o elas: Braga, Melo, Chaves, Rosa e Azevedo. As
familias Chaves e Barbosa foram as primeiras a se estabelecerem no local.

Antes de morrer, entretanto, o senhor José de Farias doou parte de suas terras a
Igreja e, segundo os informantes do grupo, estas foram tomadas pelo senhor Anario Braga,
esposo da senhora Josefa Clotilde Tabosa Braga, que d& nome a escola na qual a pesquisa
foi desenvolvida.

Por volta de 1928, chega a localidade o senhor Eulampio Braga, casado com
Josefa Ceci, que era filha do importante casal Manoel Anastacio Anario Braga e Josefa
Clotilde Tabosa Braga. Assim o senhor Euldmpio se tornou, também, um personagem
relevante no cenario politico local. Este passa a cuidar das terras de seu sogro, que outrora
tinham sido do senhor José de Farias que, devido a este ter gerado uma divida com o
comércio, entregara suas propriedades como pagamento da mesma. Tal fato gerou
desentendimentos e uma confuséo sobre quem teria realmente direito as terras.

De acordo com a professora Elizandra, colaboradora da pesquisa, no ano de 1949,
foi trazido para o Missi um motor de 4hp que iluminava da casa do senhor Walmar Braga
até seu comeércio, passando pela igreja. Muito tempo depois, o senhor Antonio Negreiros
Bastos trouxe um motor mais possante que passou a iluminar toda a comunidade na época.
O Missi era iluminado das 18 as 20 horas, mas quando havia algum evento, permanecia
ligado por mais tempo.

Durante a seca de 1951, diversas pessoas sairam da comunidade para ir
trabalhar na construgdo do acude de Pentecoste e do acude Santo Antbnio em Aracatiagu,
sendo que os que foram para o Aracatiacu voltaram para o Missi, enquanto a maioria dos
que foram trabalhar em Pentecoste emigrou definitivamente.

De acordo com o “seu” Alberito, todo mundo se dedicou a agricultura e a
pecuaria e muitos trabalhavam nas terras do senhor Eulampio que era, de acordo com o
morador, “um grande conservador da natureza”, pois ndo permitia o desmatamento para a
extracdo de madeira. “Seu” Alberito nos faz um importante relato sobre a histéria das
praticas agricolas feitas pelos moradores. Entre elas, destacam-se, sobretudo, a cultura do
milho, feijdo, manicoba, oiticica e algodé&o.
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Todo mundo se dedicou na agricultura e na criagdo, todos trabalhador rural,
entdo nés trabalhamos nos terrenos do seu Eulampio, que justamente era o
marido da dona Ceci, que era filha da dona Josefa Clotilde, e entdo todo mundo
ficou trabalhando nestas areas mesmo, nas terras no sertdo. As matas aqui, ele
ndo deixava ninguém tirar madeira, ele era um grande conservador da natureza.
As terras, ele deixava o povo trabalhar na plantacdo de milho, feijdo, algod&o e
mamona, ai 0 povo ia sobreviver dessa cultura, né? Quando chegava o inverno,
quem tinha a oiticica na beira do rio, era mais uma safra na entrada do inverno
que era a oiticica, né? Durante o verdo, na cultura de Brotas, para plantar milho e
feijdo, ainda existia a manigoba que era a borracha e muita gente se beneficia da
manicoba, que era a borracha e na serra, depois que a cultura da borracha caiu,
depois caiu a cultura da oiticica e ficou a cultura do milho e do feijdo na serra, no
sertdo. E foi se viver disso, ai depois, em 1978 para c4, comecou a cair a cultura
do algodao por causa da praga do bicudo porque ele exterminou tudo (“seu”
Alberito).

Durante os periodos de seca, os moradores também trabalhavam nas frentes de
servigo do governo do estado. O grupo destacou a seca da década de 1950 e os quatro anos
de seca da década de 1980 como sendo mais marcantes.

Durante este periodo, mais precisamente em 1983, foi construido o acude da
Caicara e do Bueno. Segundo os moradores, foi um periodo dificil, com muita fome.
Apontaram também a seca de 1988, considerada pelos moradores como a pior delas.
Lembraram também a importdncia das ‘“emergéncias” (frentes de trabalho) como
oportunidades de o agricultor obter alguma renda durante os governos de Virgilio Tavora,
Adauto Bezerra, Gonzaga Mota e Tasso Jereissati.

A comunidade também sentiu os efeitos da ditadura militar, quando o senhor
Juraci Chaves, presidente do Sindicato dos Trabalhadores Rurais foi preso e permaneceu
detido por dois dias. Segundo os participantes da pesquisa, a prisdo do senhor Juraci ndo os
intimidou e o sindicato continuou e existe até os dias de hoje.

Retomando o fio da histdria primeira, saliento que em 1957 Irauguba passa a
status de municipio e tem como primeiro prefeito o senhor Walmar de Andrade Braga, que
era genro da senhora Josefa Ceci e do senhor Eulampio. O Missi tem, assim, um de seus
filhos cumprindo o importante papel no municipio e, desta forma, as coisas comegam a
melhorar na regido, de acordo com os colaboradores.

Em relagdo a transportes, os moradores relatam que ja na década de 1980 havia
o Onibus “Répido Cratets”, que fazia o trajeto do Missi para Fortaleza.

Em 1981, foi construida a Escola Julio César. O prefeito da época era o senhor
Antbnio Negreiros Bastos e, em 1982, a energia elétrica chega ao Missi. Ja no final da
década de 1980 e durante a década de 1990, comeca a crescer 0 processo migratorio para o
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Missi, 0 que provocou um inchaco répido da comunidade, gerando diversos problemas
socio-ambientais.

A imigracdo teve inicio com a crise na agricultura do algoddo causada pela
praga do bicudo e também com a queda na producdo de mamona que era vendida para a
fabricacdo de biodiesel. Devido a dificuldade do periodo, os moradores da serra comegam
a procurar outras formas de subsisténcia e se mudam para a sede de lrauguba e para o
Missi. Entre outros fatores, alguns foram destacados como muito importantes para que
ocorresse esse processo imigratorio tdo drastico: a possibilidade de educar os filhos (posto
que no Missi j& havia escolas), o fato de haver energia elétrica e, posteriormente, a maior
facilidade de acesso a agua.

Segundo relato da professora Elizandra, durante esta época em que a imigragédo
ocorreu em grande escala, houve grande impacto negativo para 0 meio ambiente, pois
provocou aumento de desmatamento para a extracdo de madeira, além de outros

problemas.

E nessa época ai, Karlinha, uma das culturas era o desmatamento. Vendia muita
madeira, eu me lembro até que a dona Ceci mandava o “seu” Pedro Zaldo dizer
ao pai que fosse tirar uma carrada de madeira para vender para comprar comida
para o gado. Ai o pai ia, desmatava aquele montante de madeira, vendia em
Itapipoca e trazia de residuos, moidos, essas coisas. Em 1985, até 1990, foi uma
época geral de desmatamento aqui na regido, teve um desmatamento assim de
uns cinco anos e... assim muito mesmo, sabe? (Elizandra)

Em 1985, comeca a ser feito o calcamento em algumas vias, tendo sido a
Antonio Américo de Azevedo a primeira rua a ser calcada. Nesse periodo, também foi
implantado o ensino fundamental Il no Missi. Antes disso, as criangas tinham acesso
apenas até a quarta série. Na época, havia apenas a professora Adelite Teixeira Azevedo e
depois a professora Ritinha Cordeiro, que trabalhava no MOBRAL, educacdo integrada ao
Projeto Minerva, uma espécie de aceleracdo que alfabetizava e ensinava o contetdo até a
quarta série. O Projeto Minerva, uma iniciativa do governo federal, era transmitido através
da Radio MEC. Os alunos contavam, além da aula pelo radio, com uma professora e com
material impresso.
Apenas os filhos das pessoas que tinham melhores condic¢des financeiras
podiam ir para Itapajé ou Itapipoca e continuar estudando no ensino regular.
Em 1988, foi inaugurada a Escola Josefa Clotilde Tabosa Braga, mas a 5° série

ja funcionava na Escola Julio César, como pode ser observado no relato a seguir.
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Al jé tinha funcionado uma turma de 5% série 1a no Julio Cesar. Foi o primeiro
ano, foi no Julio Cesar, em 1986 teve a 5% e a 62 no Anténio Américo, ai em 87
teve a 5% e a 6% e a 72 no Antdnio Américo, 88 foi que a gente veio estudar aqui
(Escola Josefa Clotilde) e foi a primeira turma que terminou a 82 série, em 88 foi
a primeira turma a fazer uma festa de colacdo de grau do 1° grau aqui no Missi.
Em dezembro no ano de 1988, eu lembro até a banda que tocou, que foi a banda
Simdes Carolino (Elizandra).

Em 1989, foi instalada a primeira parabdlica no Missi, possibilitando a muitos
moradores a oportunidade de assistir a televisdo pela primeira vez. O primeiro televisor foi
instalado na casa do senhor Miguel César Azevedo Barbosa, que era filho do vereador
Manuel Barbosa Maciel. Pouco tempo depois, foram comprados novos televisores pelos
moradores. As pessoas se juntavam para assistir a televisdo nas casas dos vizinhos. Na
época soO havia sinal da emissora SBT, e nos dias de hoje, os moradores que ndo possuem
antenas parabdlicas, s6 tém acesso a emissora Rede Globo.

Em 28 de junho de 1990, foi instalada a primeira linha telefonica da
comunidade. A professora Elizandra tornou-se uma das primeiras telefonistas, tendo sido
este 0 seu primeiro emprego. Tinha como companheiras de trabalho: Ivanilda Azevedo
Barbosa, Maria de Fatima Negreiros dos Santos e Maria Rodrigues Silva (Nubia).
Podemos compreender melhor a importancia deste momento para 0s moradores a partir do

relato da professora:

A primeira ligacéo feita no Missi foi &s 5 horas da tarde, lembro como se fosse
neste instante (risos). Emocao total! Ligamos para a casa do prefeito, e o prefeito
era o Antdnio Negreiros... comegou o pessoal vir ligar para as casas das familias,
dar o nimero do Missi... e assim foi um sucesso total! E eu fiquei até as 10 horas
da noite, que na época 10 horas era muito tarde! A rua estava toda fechada, mas
neste dia foi um sucesso total, emocionante! (Elizandra)

Em 1991, o prefeito Antonio Gaudéncio Anéario Braga, filho do Missi,
construiu a maternidade. No ano de 1992, aconteceu um surto de colera que, de acordo
com a professora Elizandra, chegou a causar a morte de uma crianga por dia na
comunidade. Neste periodo, a associacdo de moradores do municipio de lrauguba fez um
projeto solicitando ajuda e enviou para a Igreja Catdlica. A Igreja encaminhou o apelo para
a Diocese de Itapipoca, que, por sua vez, enviou para a Caritas Diocesana, que mandou
profissionais para descobrirem o que estava acontecendo no Missi e ajudar a comunidade.

Podemos compreender melhor o que aconteceu no Missi neste periodo em que a
comunidade enfrentava um sério problema ambiental, que causou grave dano a salde dos

moradores, sobretudo das criancas, e como isso influenciou para o fortalecimento de uma
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identidade comunitéria, na busca de solugdes para um problema em comum, através do

relato que segue:

(...) a Caritas trouxe de Itapipoca um médico, que na época trabalhava na
secretaria de sadde e 0 nome do médico era José Teixeira e ai também a doutora
Assuncdo, que também era uma pessoa que acompanhava, e todos eram de
Itapipoca. Eles vieram para ca fazer estudo da agua, fazer estudo de solo, o que
estava causando, né? E eles identificaram que eram as cacimbas que a gente
tirava agua... que era bem no leito do rio e os porcos tomavam banho e a gente
pegava... eu mesma cansei de pegar agua la no rio e ai o porco tava tomando
banho na cacimba que eu tirava agua e o que eu podia fazer? (...) Agua para
beber, eu pegava, juntava a agua todinha, desgotava, jogava fora e ai ficava
limpinha, aos meus olhos a agua estava limpa. Ai eu pegava aquela agua, trazia
para o0 pote, coava no pano e a gente consumia. Uma situacdo cattica! A eles
conseguiram fazer um projeto, a Céritas Diocesana junto com a associagdo, que
na época, quem fez esse projeto foi a Teresinha da Caritas. Teresinha era uma
técnica da Céritas, ela fez este projeto e enviou para a Alemanha, porque eles
tém um vinculo com a Alemanha, e o banco Alemdo chamado KfW mandou
para 0 Missi um sistema de agua e esgoto... ai foi feito esse projeto, esse projeto
veio em curto prazo, esse projeto foi dirigido pela CAGECE de Sobral
(Elizandra).

Entdo, em 1992, foi instalado o sistema de &gua e esgoto do Missi, com
financiamento do banco alemdo KfW. Foi cavado um poco, com agua de boa qualidade.
No entanto, em 1993 houve uma seca, a agua do pogo secou e 0 sistema s6 pode ser
inaugurado em 1994, apesar de todo o encanamento e a instalacdo de caixa d’agua terem
sido feitos em 1992.

O sistema comecou a funcionar em 1994 e era gerido pela CAGECE de Sobral.
Nessa época, foi fundada a Federagdo das AssociacOes da Regido Norte e, a partir de entéo,
foi criado o SISAR (Sistema Integrado de Saneamento Rural), para gerir o sistema de dgua
e esgoto, pois a CAGECE nédo poderia continuar como responsavel, ja que este era um
sistema particular, financiado por um banco estrangeiro.

A implantagdo do SISAR, no entanto, ndo foi facil, pois este tinha de estar
ligado a uma associacdo de moradores e a de Irauguba ndo podia responsabilizar-se porque
o0 sistema beneficiaria apenas o Missi e ndo o municipio como um todo. Assim, precisava
haver uma associacdo de moradores do proprio distrito que seria beneficiado. No entanto,
havia uma grande dificuldade de se encontrar pessoas que se interessassem por criar e
presidir uma associagao, pois, de acordo com os informantes, as pessoas que faziam parte

delas eram “taxadas de radicais e ndo eram aceitas pelos governantes”.
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Quando o projeto foi aprovado, ja estava tudo aqui, os canos e tudo, para
comegar a obra, ai veio uma fiscalizagdo e disse: isso ndo vai ser feito porque o
sistema vai beneficiar somente o distrito de Missi e a associagdo é do municipio
de Irauguba. Entdo, ou se faz uma nova associacdo para a construcdo, ou acaba-
se 0 projeto por aqui. E ai teve varias discussbes e ninguém queria fazer a
associacdo porque era contra o prefeito, ndo tinha apoio (Elizandra).

A (ltima reunido antes da criacdo da Associacdo do Missi foi feita no clube do
vereador Manoel Barbosa e contava com pessoas representativas da comunidade como a
professora Adelite, e havia também um representante da CAGECE. No entanto, quando
solicitados que levantasse a mao quem queria comecar uma associacdo local, ndo havia
ninguém disposto ao cargo, até que a professora Elizandra, na época com apenas 18 anos,
incentivada por seu irmao mais novo, atualmente vereador, que foi secretéario de educacédo
do municipio no ano de 2009, Zé Mota, levantou a méo, oferecendo-se para dar inicio a
criacdo da Associacdo Comunitaria dos Moradores do Missi. O fato é narrado pela prépria

professora:

Ai eu tava |4 e 0 Zé chegou, ele tava jogando bola na frente do clube, ele chegou
suado, s6 de camiseta, chegou perto de mim e disse: “O que ¢é isso ai?” Ai eu
peguei, fui e expliquei, entdo ele disse que eu levantasse a mao. “Levanta a méo
porgue tu tem dezoito anos e eu ndo tenho, tenho s6 15 anos. Levanta por
favor”. Al eu levantei a mao pelo impulso do Zé, sabe, a mulher olhou para mim
e disse assim: “Eu ndo estou brincando ndo, vocé tem coragem de levantar a
mdo, dizendo que vai criar uma associagdo? Vocé talvez até de menor seja!” Al
foi que criaram coragem o “seu” Ademar, a dona Adelite, que disse: “N&o, ela é
uma moga muito trabalhadora, ela é estudante, ela é uma pessoa que tem futuro.
Nds estamos cansados, mas ela é jovem, t& comecando a vida e a gente vai
apoiar”. Ai me chamaram para frente e disseram que iam me dar apoio. E nesse
momento eles fecharam a reunido, juntaram um grupo pequeno, viemos para a
casa de seu Ademar e la a gente comecou a discutir. Entdo foi assim: seu
Ademar aceitou ser o presidente, o vice-presidente foi o Josué, eu fui ser a
tesoureira e a Preta, hoje a coordenadora daqui, a Erislandia, foi ser a secretéria.
Assim, foi formada a diretoria da associacdo e assim o conselho fiscal foi o seu
Alberito, a gente chamou as familias, fomos nas casas das familias e construimos
a associacdo que geria o sistema de agua e esgoto... Entdo o SISAR saiu daqui,
do Missi, dessa nossa organizagdo, e hoje é um nome muito conhecido na regido
norte (Elizandra).

O sistema de agua e esgoto, que nasceu para resolver um sério problema de
salde, trazendo uma melhor qualidade de vida para os moradores, se torna um atrativo para
pessoas de outras regides, nas redondezas do Missi. Assim, o lugar comeca a crescer de
forma desordenada e muito rapidamente, sofrendo as consequéncias disso.

A 4agua continua sendo um dos principais problemas enfrentados pela

comunidade. Hoje, ha 4gua encanada, mas a qualidade da que é consumida pela populagéo

tem sido citada, durante todo o periodo da pesquisa, como um dos principais problemas,
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pois, de acordo com o0s participantes, o rio que abastece o local esta poluido com o esgoto
que vem da sede do municipio.
O maior problema do Missi é a 4gua que consumimos, com um alto teor de cloro
para minimizar o nimero de bactérias encontradas na dgua, que mesmo sendo de
poc¢o amazdnico, é escavada no leito do rio Missi e, segundo a fala de outros, o

esgoto da sede do municipio de Irauguba desagua no rio Lanchinho. O resultado
esta de prova, algumas pessoas com problemas renais ou estomacais (Sandra).

Uma das solucdes apontadas é a utilizacdo de cisternas de placa, mas relatam
que devido as caracteristicas urbanas da localidade, esta perde o direito a alguns projetos,

entre eles o da construcédo das cisternas.

A cisterna de placa é uma alternativa muito boa para o interior, s6 que o Missi,
nés estamos passando por uma situacdo que eu chamo de metamorfose, que é
assim: nem é totalmente rural, nem é urbano. Entdo essa contemplacdo dessa
cisterna de placas no Missi, n6s ndo somos privilegiados. L& no Bueno todo
mundo tem uma cisterna de placa nas suas casas, ali no Boqueirdo e aqui em
Cajazeiras, mas o Missi, por ter j& um estagio mais avancado, assim, como
urbano, ai nés ndo somos contemplados. Na verdade, aqui nem na escola ndo
tem, que era de uma necessidade grande por conta dos problemas de agua do
Missi (Elizandra).

O répido crescimento populacional trouxe véarios problemas para a
comunidade. O proprio sistema de adgua e esgoto, que havia sido elaborado para subsidiar
300 familias, hoje tenta suportar quase 1.000 familias. Durante esses anos, a rede de esgoto
foi ampliada, mas ainda ndo o suficiente e a de agua se encontra com sérios problemas,
precisando de uma reavaliacao e ajustes.

De acordo com os participantes do grupo, além da facilidade trazida pelo
sistema, como ter &gua encanada em casa, 0 que atraiu muitas pessoas, houve um estimulo
por parte dos politicos locais para que se instalassem no Missi. Em troca de votos, eram
ofertados terrenos para a construgdo de casa e 0s novos habitantes tiravam a madeira e a
terra desordenamente, além de fazerem tijolos e telhas da argila local. Assim, quase ndo
havia despesas para se construir uma casa no Missi e passaram a ser geradas atividades de
grande impacto ambiental.

Durante a seca de 1998, os homens da comunidade foram contratados para
trabalhar nas frentes de emergéncia, fazendo barragens de pedra, e as mulheres recebiam
do governo do estado um valor de R$ 90,00 para fazer varandas de rede. Eram no total 117

mulheres que trabalhavam neste oficio em um sistema de cooperativa. Parte da renda era
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destinada para compra de mais material de trabalho. As varandas eram vendidas para a

associacdo de Iraucuba, pois 1a4 eram fabricadas as redes.

(...) no periodo de 1998, quando terminou a seca, a gente tava com esse grupo
formado e ai a gente amarrou em uma associagao de produtores rurais e artesdes
do Missi que hoje é a COMPRAM. E ai a gente, a partir dai, até hoje, funciona
tipo a cooperativa, a gente faz varanda, a gente tem o banco comunitario que o
prédio é enorme (Elizandra).

Em maio de 1999, foi criada a Associacdo de Artesdos Produtores Rurais e, em
2000, algumas pessoas fizeram o curso de quatro meses através da Fundacdo ACOOD, em
que foram discutidas questdes sobre como trabalhar com economia solidaria, protecdo do
meio ambiente, associativismo etc. As pessoas que fizeram este curso ja eram liderancas
reconhecidas na comunidade e algumas delas hoje compdem a gestdo municipal.

Durante este periodo, algumas das liderancas jovens de diversas localidades de
Iraucuba conheceram-se e passaram a se organizar e discutir os problemas do local, entre
eles o fato de que, apesar de pobre, Iraucuba ndo era beneficiada com alguns projetos
sociais do governo federal. Foi descoberto entdo que o IDH do municipio ndo era
condizente com a realidade local. Ent&o os jovens que faziam parte das liderangas em suas
comunidades, incluindo o Missi, comegaram a se organizar para mudar a realidade do
lugar. O resultado é que hoje lrauguba é gerida por representantes desse grupo, depois de
toda a sua histéria marcada pelo controle de oligarquias.

A sequir, apresento alguns aspectos da histéria da educacdo no Missi: suas
primeiras escolas e educadores, bem como as propostas educativas para a populacdo.
Como disse anteriormente, este trecho foi elaborado utilizando como principal fonte de
pesquisa o texto feito pela professora Elizandra Mota Melo, chamado “Breve historico da

Educagdo do Missi”, que se encontra nos anexos desta tese.
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3.2.2 Historia da Educacdo no Missi

O primeiro professor da comunidade, quando ainda se chamava Pao de Acucar,
foi trazido de Itapajé e era conhecido como Mestre Branddo. A escola era uma sala que
ficava na casa construida para abrigar o professor, na qual eram destinadas duas horas por
dia para a alfabetizagdo dos alunos. Na sala de aula, havia trés mesas e bancos de madeira
e a disposicao dos estudantes era feita de acordo com 0 sexo, um banco para as meninas e
um banco para os meninos. O material utilizado eram livros, tabuadas, cadernos, cartilhas
do abc. A educacdo se restringia ao ensino de Portugués e Matematica.

Mestre Branddo foi responsavel pelo ensino durante 12 anos na localidade,
tendo cabido a ele a alfabetizacdo de diversas criancas na entdo pequena vila de Pao de
Acucar. Um de seus alunos mais ilustres foi o doutor Geraldo Gomes de Azevedo, filho de
Anténio Américo de Azevedo, que se tornou um dos médicos mais conceituados da regido
e acabou entrando na carreira politica, elegendo-se deputado estadual em 1986 e prefeito
de Itapipoca em 1988.

O sucessor do Mestre Brand&o foi Julio César de Azevedo, aluno que ja havia
cursado o quarto ano e, devido a caréncia de professor, veio a se apresentar como 0 mais
apto naquele periodo. Este usou a mesma metodologia de trabalho de seu antecessor. Neste
periodo, foi implementada a utilizagdo de fardas: “as meninas usavam blusa branca, com
saia azul com uma faixa branca horizontal na parte de baixo da saia e 0s meninos usavam
blusa e calca cor caqui, que lembrava as fardas dos soldados da época” (Elizandra).

O professor Jalio César era também comerciante, atividade que tomava seu
tempo, impedindo que este se dedicasse melhor ao magistério. Isto fez com que ele fosse
substituido com o tempo. A sucessora foi a professora Ester, que também era de Itapajé e
chegou ao Pao de Acucar exclusivamente para exercer a funcédo de educadora. Como néao
tinha vinculos familiares na comunidade, passou apenas dois anos exercendo sua funcéo.
Em 1938, aproximadamente, devido a falta de professores, Adelite Teixeira Azevedo, filha
do professor Julio César e que na epoca tinha apenas 14 anos, assume 0 cargo de
educadora na comunidade. Considerava-se que ela ja tinha formacdo suficiente para
atender as necessidades de educagdo da comunidade, pois havia terminado o quarto ano na
recém-fundada Missi e tinha passado uma fase no municipio de Itapajé dando continuidade
aos seus estudos, volta ao seu lugar de origem para assumir o cargo de professora. Desta

forma, a menina Adelite assume a responsabilidade de comecar a lecionar, permanecendo
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no cargo até por volta de 1950, quando foi afastada devido a desentendimentos com os
lideres politicos da época.

A primeira escola fundada na comunidade foi um grupo do governo do estado
construido pelo capitdo Chico Braga, quando ele era prefeito do Municipio de Itapaje.
Nessa época, Irauguba era apenas um distrito desta cidade. A escola tinha 0 nome de seu
fundador, mas atualmente se chama Escola Antdnio Américo de Azevedo. No momento de
nosso encontro, ninguém sabia precisar a data de fundacdo da escola, mas ficou
esclarecido, posteriormente, que isso ocorreu no ano de 1951.

A professora Adelite deixou de exercer 0 cargo por quatro anos. Durante esse
periodo, foi construido o primeiro colégio. O prédio constava de uma sala de aula e um
saldo para recreacdo que ficavam ligados a uma casa, que servia de moradia para 0s
professores que continuavam vindo de outras localidades para o Missi. Durante 0s quatro
anos em que Adelite teve de ficar afastada, veio, também de Itapajé, a professora Maria
Augusta, acompanhada de seu marido. Passaram trés anos na comunidade, mas 0 comércio
de seu marido ndo ia bem e eles foram também embora.

O Miissi estava sem professor quando o advogado Perilo Teixeira conseguiu
restituir ao posto de professora do Missi a agora senhora Adelite. Esse processo ndo foi
facil para a educadora, demorou quase um ano para que ela pudesse retomar suas
atividades no magistério e esta teve que se submeter a uma prova para testar seus
conhecimentos.

Neste periodo, Irauguba emancipava-se e teve como primeiro prefeito um filho
do Missi: o senhor Walmar de Andrade Braga. O Missi entdo deixa de fazer parte do
municipio de Itapajé e passa a pertencer ao municipio de Iraucuba em 1957.

De acordo com Elizandra, Adelite foi a educadora que mais lecionou no Missi,
tendo sido professora de diversas pessoas importantes no distrito e no municipio como um
todo, como o senhor Anténio Barbosa Braga, que é considerado, de acordo com a
professora Elizandra, 0 maior nome da educacdo de Irauguba, tendo sido responsavel pela
formagdo da maioria dos professores do quadro atual da cidade. Além de professor,
exerceu tambem os cargos de diretor de escola, de secretario de educacéo, vereador e vice-
prefeito. A professora Adelite aposentou-se por volta de 1973.

As sucessoras dela foram suas ex-alunas Rita da Silva, Maria de Fatima
Henrique Cordeiro, Francisca Berenice Cordeiro Gomes. As trés professoras faziam um

revezamento nos trés turnos em que as aulas eram ofertadas: o da manhéa era de 7:00 as
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10:30, de 10:30 as 14:00 funcionava o turno intermediario e de 14:00 as 17:00 era o turno
da tarde.

As professoras Fatima e Berenice ocupavam-se da alfabetizacdo e a professora
Rita, do Projeto Minerva. Este, como explicado anteriormente, era uma iniciativa do
governo federal em que o contetdo era passado pelo radio, havendo também material
impresso, em formato de fasciculos, que continham cada um oito aulas das disciplinas de
portugués, matematica, historia, geografia, ciéncias e moral e civica. Ao final de cada
fasciculo, os alunos submetiam-se a uma avalia¢do que era composta de 85 questdes sobre
o conteudo estudado. Sobre o funcionamento do Minerva, Elizandra explica: “Nesse
projeto, quatorze meses equivalia a quatro anos (era um supletivo). Com vinte e oito meses
o aluno teria concluido o oitavo ano”.

Em 1981, foi construido o segundo colégio do Missi, que ajudou a resolver o
problema de lotacdo que ja existia na Unica sala de aula que havia até entdo. A nova escola
recebeu o nome do professor Julio César de Azevedo. Esta contava com duas salas de aula
e foi o suficiente para suprir a demanda na época. Para reforcar o quadro de professores,
vieram da localidade Pogo da Onca as professoras Izabel Mesquita e Inés Linhares. Nesta
fase, a professora Rita havia partido para Itapajé, pondo fim ao projeto Minerva no Missi,
que volta a ter o ensino apenas até a 42 série e apenas quatro professoras até 1984, quando
Marlene Cordeiro veio de Itapipoca para reforcar o quadro de educadores.

Em 1985, através do convénio entre a Prefeitura Municipal de lIraucuba e o
Centro Educacional Paulo Bastos, pertencente a CNEC, foi ofertada uma turma com a 5?
série no Missi e novos profissionais foram integrados a equipe ja existente: os professores,
ex-alunos do Missi, Miguel César, Iracema Rodrigues Azevedo, Anténio Azevedo Barbosa
e Marlene Cordeiro

Nos anos que seguem, novas séries passam a ser ofertadas e o nimero de
professores também é ampliado, aumentando a cada dia a necessidade de uma nova escola,
que foi concluida em 1988. Desta forma, o distrito do Missi passa a contar com 0 ensino
fundamental completo.

Em 1998, foi realizado um concurso publico para professores do municipio,
ocorrendo uma ampliacdo no quadro de educadores e uma melhoria no ensino, como relata

Elizandra.
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O salto significativo ap6s essa sele¢do foi o investimento na formacéo
continuada de professores. A nova geracdo de docentes revoluciona o distrito de
Missi, usando o método construtivista nas salas e agdes ousadas frente a projetos
dos movimentos sociais (Elizandra).

A educacdo escolar limitava-se até entdo ao ensino fundamental e foi gragas a
reivindicacbes e a organizacdo de um movimento, conduzidos pelos professores José
Elisnaldo Mota e Maria Claudia Pinheiro Mota, que o ensino médio veio a ser implantado
no Missi, em 2000. Outro professor do distrito que se destacou bastante por sua atuagao
criativa, critica e comprometida foi Elis Roberto Pinheiro Mota. Este foi nomeado em 2005
diretor geral das escolas do distrito do Missi e, devido ao reconhecimento de seu trabalho
na educacdo, foi nomeado em 2006, aos 27 anos, secretario de educacdo do municipio de
Iraucuba.

Atualmente o distrito conta com trés escolas mantidas pela Prefeitura
Municipal de lrauguba: a Escola Julio Cesar de Azevedo, a Escola Antdnio Américo de
Azevedo e a Escola Josefa Clotilde Tabosa Braga, esta ultima vem passando por uma
reforma e ampliacdo. O distrito também foi contemplado pelo governo do estado com uma
escola rural, que funcionard com uma estrutura de grande porte, na qual sera ofertado o
ensino médio. A escola deverd contar com 10 salas de aula, 4 laboratdrios, biblioteca,
secretaria, diretoria, refeitorio, quadra coberta e estacionamento. Acredita-se que suprira as
necessidades do distrito em relagdo a educag&o, por algum tempo.

Atualmente, o Missi tem aproximadamente 68 professores da rede municipal e
9 professores do estado, totalizando 77 profissionais para um contingente de 1.154 alunos,
906 alunos da rede municipal e 248 da rede estadual.

Segundo a professora Elizandra, apesar de o numero de escolas ainda ser
insuficiente para suprir as necessidades da populacéo, o trabalho de ensinar vem mudando
no Missi. Relata que se pode perceber que houve uma valorizacéo da profissdo, mesmo que
de maneira ainda muito timida. De acordo com ela, gracas ao trabalho dos educadores ao
longo dos anos, o Missi conta hoje com uma sociedade mais critica para compreender a sua

realidade. Em suas palavras:

Observando a evolugdo de nossa educacdo, descobrimos que nédo era facil ser
aluno, e muito menos professor. O despertar para o aprender era menos
estimulante. O poder publico ndo dava muita importancia para a educacao.
Apenas a vontade de aprender superava toda a falta de estrutura.
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No intuito de possibilitar uma melhor compreensdo a respeito das
especificidades de educar-se no contexto do semiarido nordestino, apresento a seguir uma
discussdo sobre a importancia da oferta de uma educacdo contextualizada para esta regido,

a partir de reflexdes tedricas e da minha experiéncia pratica em pesquisa de campo.
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4 EDUCAR-SE NO SEMIARIDO

A gente nunca deve de declarar que aceita inteiro o alheio —
essa € que é a regra do rei!
Guimaraes Rosa

Educar-se no semiarido tem ampla gama de desafios: desde o dificil acesso ao
estabelecimento de ensino até a descontextualizacdo da educacdo ali realizada. A
problemética de chegar a sala de aula poderia constituir amarga metafora da odisseia que
aguarda cada estudante em seu percurso de humana formagdo. Sobre esses Sinuosos
itinerarios de continua aprendizagem, me voltarei ao longo deste capitulo.

Para ter acesso ao ensino, grande parte dos alunos da area rural ainda precisa se
deslocar dos lugares onde vivem para o colégio utilizando, muitas vezes, condugdes
inapropriadas e inseguras. Em alguns casos, o carro usado para o transporte de estudantes
gue moram nas comunidades rurais é ainda do tipo pau-de-arara, veiculo que é um simbolo
da histéria da emigracdo nordestina (FERREIRA, 2006). Este fato foi constatado através

do relato de um dos professores participantes da pesquisa:

No primeiro ano, tive que me acostumar a sair cedo de casa e chegar tarde da
noite todos os dias, quando o carro ndo dava problema. Uma vez o carro faltou
6leo no Boqueirdo, que fica a uma distancia de uns 8 quilémetros do Missi, e nds
tivemos que vir a pé para casa chegando mais de meia-noite. Foi uma
experiéncia e tanto na nossa vida! Outro fato que marcou minha vida de
estudante é que, nesse mesmo ano, um agude que fica perto do Missi havia
arrombado e havia chovido naquele dia e quando nés viemos da escola, na
subida do alto, o carro parou e eu pulei do carro. Em seguida, o carro conseguiu
subir e eu sai correndo atrds do carro. Meus colegas mangaram muito de mim
nesse dia e eu nunca mais me esqueci desse episédio que aconteceu na minha
vida, no primeiro ano que estudei em lraucuba (Nacélio).

Imagem 4- Foto de carro tipo pau-de-arara utilizado como transporte escolar. Iraucuba,
2009.

FONTE: Arquivo da pesquisa.
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Imagem 5- Foto de transporte utilizado para os deslocamentos entre as comunidades e a
sede do municipio. lrauguba, 2009.

— ]

FONTE: Arquivo da pesquisa.

Embora j& haja propostas para a construcdo de uma educacdo contextualizada
para 0 semiarido brasileiro’, esta ndo tem sido a realidade vista em todo o sertdo semiarido
cearense (BRAGA, 2004). Apesar de algumas iniciativas, a proposta educacional dirigida a
maioria das comunidades existentes tem se mostrado inadequada, reforgando preconceitos

e estere6tipos em relacdo a regido semiarida, como afirmam Néri & Reis (2004):

(...) A educagdo para a Convivéncia com o Semidrido privilegia e enfatiza a
necessidade de que as escolas do Semidrido, ao garantir o desenvolvimento das
diferentes capacidades — cognitivas, afetivas, fisicas, estéticas de inser¢do social
e de relagdo interpessoal — propiciem aos seus alunos os instrumentos sociais
necessarios para que possam intervir de forma consciente e propositiva no
ambiente em que vivem (Néri & Reis, 2004, p. 136).

Souza (2005), ao citar a experiéncia de educacdo para a convivéncia com o
semiarido em Curag4, na regido do Vale do S&o Francisco da Bahia, acrescenta ao falar

sobre as dificuldades enfrentadas no trabalho:

O desafio langado pela proposta de educacdo que se desenhava é o de (re)pensar
0 espaco escolar, o qual historicamente se configurou como o espaco de
“detencdo de saber” mas que, envolvido numa teia de necessidades deflagradas
pela comunidade, comega a perceber a lacuna existente entre o saber necessario e
o saber aprendido, o saber divulgado (pela escola) e o saber vivido, construido
nas labutas diarias dos estudantes (SOUZA, 2005, p. 25).

" Destaco a organizacdo da Rede de Educacdo do Semiarido Brasileiro - RESAB que é um espaco de
articulacdo politica regional da sociedade organizada, congregando educadores e educadoras e instituicdes
governamentais e ndo-governamentais, que atuam na area de Educacdo no Semiarido Brasileiro, visando
desenvolver acdes que contribuam, de forma geral, com a melhoria da qualidade do ensino e do sistema
educacional publico do semiarido.



61

Para a autora, a missdo é fazer um entrelagamento entre a escola e a
comunidade, entre o saber aprendido e a necessidade dos alunos na intencdo de mudar a
I6gica que tem colocado a escola como instituicdo de transmissdo e reproducdo de saber
apenas, um saber muitas vezes distante da realidade vivenciada pelos estudantes. Busca-se,
desta forma, desmistificar uma educacao reforcadora de uma simbologia negativa sobre a
regido semidrida brasileira e que tem fortalecido “um modelo de educacao colonialista que
sempre privilegiou a cultura externa e desconsiderou os potenciais locais” (SOUZA, 2005,
p. 25). A mesma autora cita um trecho do projeto “Inclusdo e Universalizacio em
Qualidade da Educagdo no Semiarido Brasileiro”, da Rede de Educag¢do do Semiarido
Brasileiro (RESAB):

A educacdo no Semidrido brasileiro jamais prestou um servigo condizente a
viabilizacdo da melhoria das condi¢gdes de vida no contexto em questdo; por
outro lado, as politicas assistencialistas desintegradas nao foram suficientes para
enfrentar o ciclo de geracdo de pobreza e frear o ciclo migratorio das populagdes
do Semiarido para outras regifes do pais. Os curriculos desarticulados do
contexto local e propagadores de que outras regibes sdo melhores que o
Semiéarido funcionam sempre como um passaporte para a saida e para o inchago
nas periferias urbanas (RESAB, 2003, p. 03 apud SOUZA, 2005, p. 26).

No que diz respeito ao Ceard, temos ja na década de 1960, na regido do sertdo
dos Inhamuns, um embrido do que viria a ser a educacdo contextualizada, com a chegada
de Dom Fragoso® a Cratelis e sua atuacdo na perspectiva de uma Igreja popular, que
buscava ressignificar o papel da prépria Igreja junto as comunidades carentes do sertdo
semiarido, procurando inseri-las na direcdo da construcdo de uma Educacdo Popular.
Podemos ter uma melhor ideia da importancia do trabalho realizado por Dom Fragoso
rumo a uma educacdo que nascia da realidade da populacdo a partir do relato da irma
Divani Siebra, publicado no livro “Retalhos de uma educacdo contextualizada para a
convivéncia com o semiarido nordestino” (CASTRO, 2010, p.20).

Nos comegamos o primeiro ano, a turma foi descobrindo o nosso jeito de agir,
nossa abertura, capacidade de dialogo, de desenvolver o senso critico dos alunos,
de deixar que se pronunciem, de fazer avaliagdo com eles. Ai comegamos a olhar

o curriculo e comegamos a questionar: se a gente quer uma educacéo para a vida,
que educacdo mesmo é essa? Entdo a gente comegou em Cratels, de 1967 a

® Primeiro bispo da cidade de Crates no sertdo do Cearé, exerceu essa funcdo entre os anos de 1964 até
1998. Dom Fragoso ficou conhecido pelo seu compromisso com as populagdes carentes e por tentar fazer um
trabalho de conscientizacdo politica, além da evangelizacdo, dando inicio a uma Igreja popular e libertadora
na regido.
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1970, quatro anos. Mas em quatro anos a gente percebia o nivel de consciéncia
entre os alunos. A gente trabalhou na mudanga de Congregacéo, trabalhou na
mudanca do curriculo, na questdo pedagdgica, revendo com o pessoal — fazendo
estudo com todo mundo, que se voltou para poder estudar Cratels, a regido dos
Inhamuns. E fazia dentro das possibilidades. Aquele contetdo nao saia do
programa, mas a introdugdo, o confronto, era sempre com a nossa realidade:
olhar o nosso chdo! A gente ndo dizia: “¢ educacdo contextualizada” — e num
certo sentido era, uma educacdo partindo da nossa realidade, do nosso chéo, do
lugar onde a gente vive. E a gente conseguiu muito!

Hoje existem tentativas de contextualizacdo da educacdo em diversas regides,
tanto no Ceara como em outros estados do Nordeste, como o Projeto Dom Helder Camara,
experiéncia de convivéncia com o semiarido que tem como propdésito difundir referéncias
que orientem acdes de politicas publicas de combate a pobreza e de promocao do chamado
“desenvolvimento rural sustentavel”. O projeto ¢ uma experiéncia-piloto do Ministério do
Desenvolvimento Agrario/Secretaria de Desenvolvimento Territorial — SDT e do Fundo
Internacional de Desenvolvimento Agricola— FIDA/ONU (CASTRO, 2010).

Em relacdo a lrauguba, o municipio tem trabalhado j& hd alguns anos na
tentativa de estabelecer uma educagdo contextualizada e comprometida com as questdes
ambientais do local. Durante o doutorado, tive a oportunidade de participar desse
movimento de construcdo de uma educacdo que reconheca e valorize as caracteristicas
locais, a partir da colaboracdo em discussdes no Il Congresso de Educacgéo de Irauguba e
no Projeto Escola e Vida no Semiéarido, este fundamentado em uma proposta de formacéo
dos professores para uma educacdo contextualizada de convivéncia solidaria com o
semiarido. Ambos serdo apresentados a seguir.

Antes, comento alguns resultados da pesquisa de mestrado realizada em 2007
por Dantas, que investigou como estava se dando esse processo de implantacdo de uma
proposta de contextualizagdo do ensino em lrauguba.

Dantas (2007), ao realizar sua investigacdo sobre a contextualizacdo da
educacdo na Escola Paulo Bastos, a maior de ensino fundamental em Irauguba, verificou a
existéncia de uma educacgédo que caminhava para uma contextualizagdo, mas que ainda nao
podia ser identificada como tal. Apontou um processo ainda incipiente, que a autora
subdividiu em: contextualizagdo ndo problematizadora e contextualiza¢do tatuada, que se
estabeleciam como uma educacdo alienante e antidialégica, onde ndo havia uma
preocupacdo com a formacéo de sujeitos pensantes, que atuassem de forma critica em suas
praticas cotidianas. Sobre o ensino descontextualizado no sertdo semiarido, a mesma

autora acrescenta:
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Tal dindmica produz seus resultados lamentéveis, dentre eles muitas vezes esse
ensino contribui para a criacdo e manutencdo de estigmas e de preconceitos
contra os préprios nordestinos e sertanejos, terminando eles mesmos, muitas
vezes, reproduzindo tais estigmas (DANTAS, 2007, p. 97).

Na contextualizacdo ndo problematizadora, identificada pela mesma autora, é
relatado ndo haver um envolvimento do ensino escolar com as problematicas ambientais
vividas no municipio, “a dimensdo da natureza ndo ¢ integrada de forma consciente na vida

do sujeito” (DANTAS, 2007, p. 98). Ainda nas palavras da autora:

A escola parece contribuir para a permanéncia da dindmica de negacdo da vida
no campo e no sertdo ao ndo tomar como ponto de partida para o fazer
educacional o reconhecimento do espaco e das potencialidades encerrados ai,
reproduzindo dessa forma a logica de desvalorizacdo da vida no campo e
mantendo a visdo estereotipada acerca de si mesmo (DANTAS, 2007, p. 99).

A contextualizagédo tatuada foi o segundo tipo identificado por Dantas (2007).
Nesta situacao, surgem indicios de uma contextualizacdo em estado de laténcia, iniciando-
se aqui uma referéncia a realidade do lugar da qual o educando faz parte, sobretudo durante
as aulas de Ciéncias e Geografia, mas sem fazer um aprofundamento critico sobre as
condigdes ambientais locais.

Figueiredo (2006), a partir de sua experiéncia no semiarido, principalmente em

Iraucuba, ao falar sobre a descontextualizacdo do ensino, relata:

Existem dados estatisticos de sobra oferecidos pelo IBGE, por exemplo, que
indicam a inadequacédo de procedimentos pedagdgicos que tém sido aplicados no
semidrido brasileiro. HA& um déficit enorme. Adultos, jovens e criancas sdo
apenados pela falta de entendimento ou compreensdo acerca da ‘“baixa
produtividade” desses métodos educativos que ndo levam em consideragdo os
saberes locais, as condi¢des do lugar, a cultura da comunidade, os problemas e
potenciais do povo (FIGUEIREDO, 2007, p. 94).

Em Irauguba, j& é possivel constatar uma caminhada na dire¢do da construgdo
de uma educacdo contextualizada: que reconheca e valorize as caracteristicas da cultura
local, os aspectos geogréaficos e ambientais do municipio, suas vulnerabilidades e
potencialidades. 1sso pode ser identificado a partir das atividades que vém sendo
desenvolvidas desde 2005, quando foi feito um levantamento sobre o conhecimento da
populacdo em relacdo a realidade local e a satisfacdo referente aos conteudos trabalhados
pelos educadores; nessa ocasido, foi constatado que tanto os alunos como os professores

sabiam pouco sobre o préprio municipio (MOTA, 2008).
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A Secretaria de Educacdo do Municipio de Irauguba tem estabelecido
parcerias, tais como com o GEAD, que tem sido um importante colaborador na elaboracao
de estratégias para a intervencdo na busca de construcdo de saberes parceiros no caminhar
rumo a uma educacdo contextualizada para a convivéncia solidaria com o semiarido. Entre
estas intervengdes em parceria com 0 GEAD, destaco o | e o 11 Congressos de Educagéo de
Iraucuba, que tiveram como objetivos fomentar um espaco de formacdo para 0s
professores e de reflexdo sobre a educacdo no municipio, bem como fazer um
levantamento dos principais problemas e possibilidades de melhoria. Outra proposta, que
nasce a partir dos resultados dos Congressos de Educacéo, foi o Projeto Escola e Vida no
Semiarido.

Apresento, a seguir, um breve relato sobre as atividades nas quais me inseri
durante o desenvolvimento do presente trabalho que me ajudaram a compreender as teias
de relagOes envolvidas na educacdo, formagdo e convivéncia com o ambiente, posto que

estes aspectos sdo centrais no desenvolvimento da pesquisa.

4.1 O 11 Congresso de Educacéo de Irauguba

O Il Congresso de Educacdo de Irauguba aconteceu nos dias 14, 15 e 16 de
maio de 2008, tendo como tema “Pedagogia da AutonomizAgao (Sic): saberes necessarios
a praxis educativa numa proposta de convivéncia solidaria com o semiarido”. E relevante
ressaltar que o livro “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”,
de Paulo Freire (2007), foi distribuido a todos os participantes no primeiro dia do
congresso, Visto ser essa obra freireana a principal diretriz tedrica do evento.

Tive a oportunidade de vivenciar o0 encontro de maneira ativa, participando das
dindmicas, assistindo as apresentagdes dos palestrantes convidados e facilitando um grupo
com professores de diversas localidades, no qual foi feito junto aos mesmos um
levantamento dos principais problemas enfrentados pela educacdo em Irauguba, como é
posto no relato mais detalhado do congresso que apresento a seguir.

Durantes os trés dias destinados ao encontro, foram realizados grupos com 0s
professores participantes, nos quais foram discutidos os problemas mais relevantes na area
da educacdo, bem como as possiveis solucdes. Havia também profissionais convidados
para animar as reflexdes sobre alguns temas abordados no evento. Para uma melhor

compreensdo sobre o congresso, destaco a fala de um dos educadores:
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O segundo Congresso de Educacdo de Iraucuba foi dia 14,15,16 de maio de 2008
e eu participei. No final de 2006, havia sido realizado um outro congresso. Esse,
de 2008, foi muito marcante porque a tematica era o método Paulo Freire,
centrada no livro “A Pedagogia da Autonomia”. Pudemos debater os entraves da
educacgdo no nosso municipio e a partir do congresso, a filosofia de Paulo Freire.
Nesse congresso, cada professor ganhou um livro “Pedagogia da Autonomia”,
doado pela Secretaria de Educacdo do municipio. O desafio agora é manter o
animo que foi passado no evento para nds que somos professores. O momento
valoroso que ocorreu no congresso era a roda de conversas, onde os professores
podiam dizer o que precisava ser feito para mudar o rumo da educacdo do
municipio. Eu me sentia a vontade porque ali eu podia dar minha contribuicéo
através de minhas ideias para a educacgéo (Nacélio).

Entre outros problemas, a descontextualizacdo do ensino foi apontada pelos
professores como um dos mais sérios. No grupo em que tive a oportunidade de atuar como
facilitadora das discussdes, um dos educadores relatou que se sentia constrangido em
utilizar um texto do livro didatico em que se falava de jabuticabas, pois ele mesmo nunca
havia visto tal fruta em sua vida, como se ele, professor, fosse culpado por desconhecer
algo pertinente ao proprio trabalho. Isso pode ser capaz de reforcar a dominacdo e o poder
de constrangimento pela “aparente superioridade” dos que parecem deter os
conhecimentos, mesmo descontextualizados de nossa realidade. Este fato pode ainda ser
causador de sentimentos de inferioridade, comuns entre educadores em semelhantes
circunstancias.

Durante o0 congresso, conforme disse anteriormente, foram debatidas
alternativas para melhorar a educagdo no municipio e foi criado o Projeto Escola e Vida no
Semiéarido, como uma proposta de formacdo dos professores para a construcdo de uma

educacdo contextualizada em Iraucuba.
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4.2 Projeto Escola e Vida no Semiarido

Quero a certeza do trabalho

Agua da chuva sobre o que eu espalho
E nesse verde ver meu cho:

Eu quero é ser feliz no Semiarido!

Gigi Castro, Alessandro Nunes,
Nininha Maciel e Soraya Vanini

De acordo com Mota (2008), a partir de um estudo realizado pela Céritas de
Itapipoca em 2005 sobre a realidade educacional de Iraucuba, atraves de oficinas feitas
com educadores, educandos, familias, lideres comunitérios nas Areas de Desenvolvimento
Local (ADL), foi constatado que os temas globais discutidos em sala de aula nédo
despertavam o interesse dos alunos, pois tratavam de conteidos distantes da sua realidade.
Os livros didaticos utilizados pouco refletiam as peculiaridades do semiarido e, menos
ainda, de lraucuba. Em 2006, estes resultados foram confirmados através de entrevistas
realizadas pela equipe do plano diretor municipal feita com estudantes, professores e pais.
Os respondentes demonstraram ter pouco ou nenhum conhecimento sobre 0s aspectos
climaticos, hidrograficos e econdémicos do municipio. No referido estudo, também, os
alunos e pais responsabilizaram a escola por nédo tratar de temas do cotidiano, que falasse
de coisas que facam parte do dia-a-dia da comunidade, capazes de despertar interesse nas
criangas.

A partir de entdo, o municipio tem demonstrado interesse em propor solucGes
para a contextualizacdo do ensino. Assim, através de uma parceria entre a Secretaria de
Educacgéo do Municipio, o Instituto Cactos e o grupo GEAD da UFC, foi elaborado e posto
em pratica o Projeto Escola e Vida no Semiarido: uma proposta de contextualizacdo do
ensino.

O projeto trabalhou com professores do ensino fundamental de escolas publicas
do municipio, com o objetivo de discutir com os educadores questdes socioambientais e
politico-culturais caracteristicas do semiarido e, em particular, de Irauguba. Isso se deu
através do trabalho parceiro com escolas, comunidade e instituicdes que colaboraram com
a oferta de educacdo para a convivéncia solidaria com o semiarido.

O projeto contou com o financiamento do Ministério do Meio Ambiente e teve
duracdo de oito meses de qualificacdo docente, com uma carga horaria de 160 horas/aula,

distribuidas em oito modulos; cada modulo dividido em abordagem técnica e abordagem
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pedag6gica sobre o mesmo tema. Os professores participantes deveriam elaborar
atividades contextualizadas para propor aos seus alunos, relativas aos assuntos estudados
no curso, durante o periodo entre os médulos. A seguir, destaco o relato do professor
Nacélio, que participou do Escola e Vida no Semiarido, sobre a sua experiéncia a respeito

de como o curso contribuiu para a sua atuacdo em sala de aula hoje.

(...) Foi também nesse projeto que minha vontade de me tornar um educador
ambiental despertou de vez, para que pudesse dar minha contribuicdo com meu
lugar. Desde entdo, procuro sempre contextualizar minha aula com o0 meio onde
nos vivemos para que meus alunos possam também gostar do meio ambiente e a
parti dai também proteger a natureza (Nacélio).

Também na perspectiva do relato feito pelo professor Nacélio, a professora
Sandra faz mencdo a sua relacdo com a questdo ambiental e a sua experiéncia com o
Projeto Escola e Vida no Semiérido, que ampliou as possibilidades de trabalhar de forma
contextualizada os contetdos tanto em sala de aula, como expandindo essas possibilidades

através das aulas de campo:

Vivencio menos a questdo ambiental ja que quando eu morava no Bueno e

estudando aqui ou em lrauguba, tinha banhos em riachos, rios e cachoeiras, mais

proximidade com a natureza que foi ampliada com seminarios ambientais e

cursos sobre a contextualizagdo do semiérido. Agora estou cursando a pds-

graduacdo em Gestdo Ambiental . Ndo pelo fato de precisar de qualquer curso,

mas para maior aprofundamento nesta area. Trabalho agora na escola Josefa

Clotilde no Missi. Depois da formacéo Escola e Vida no Semiarido, procuramos

trabalhar de forma contextualizada enfatizando os conhecimentos adquiridos nos

cursos para viabilizar uma melhoria na qualidade de vida da populagéo (Sandra).

Com alguns outros componentes do GEAD, participei de maneira mais efetiva

das discussdes para elaboracdo do projeto e ficamos responsaveis pela parte pedagdgica

dos temas abordados na formacdo. Os modulos dividiram-se em: Apresentacéo da proposta

e metodologia da producdo do conhecimento; O Semiarido brasileiro; Desertificagéo;

Acesso a agua no Semiarido; Os latifindios e as possibilidades de producdo no Semiérido;

Tecnologias sociais apropriadas ao Semiarido; Diversidade cultural no contexto do
Semiarido; Politicas publicas e organizacdo popular.

Assim, comecei, no processo de estudo, a intervencdo e formacdo dos

professores que culminou, posteriormente, nos relatos que traziam as histérias de vida dos

educadores que fizeram parte desta tese, como modo de compreensdo de uma realidade

especifica e de elaboracdo de uma proposta de intervencao no que se refere a formacao de
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professores com o objetivo de contribuir para a melhoria do ensino contextualizado para o
semiarido na escola.

Apresento a seguir algumas imagens, como uma fotobiografia deste caminho
de pesquisa, que andou de méos dadas com a intervencdo formadora dos professores no
contexto onde se deu a vivéncia aqui descrita.

No capitulo seguinte, passarei a uma interlocucao teorica enfocando a Historia
de Vida e Formagdo como abordagem, a educacéo dialdgica de Paulo Freire como postura
escolhida no contato com o outro, o estudo da afetividade como lentes para a compreensao

da realidade e a relagdo com o ambiente na formag&o como objetivo.

Imagem 6- Foto dos professores em uma atividade do projeto Escola e Vida no Semiarido

‘
FONTE: Arquivo da pesquisa

Imagem 7: Foto de aula de campo da Escola Josefa Clotilde. Uma das atividades
propostas pelo projeto Escola e Vida no Semiarido.

FONTE: Arquivo da pesquisa
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Imagem 8 - Foto dos professores em atividade de grupo durante o projeto Escola e Vida
no Semiarido.

FONTE: Arquivo da pesquisa

Imagem 9: Foto de cartaz feito durante o projeto Escola e Vida no Semiarido

FONTE: Arquivo da pesquisa

Imagem 10 - Foto dos alunos da Escola Josefa Clotilde Tabosa Braga em aula de campo.

FONTE: Arquivo da pesquisa
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5 INTERLOCUCOES TEORICAS

As melhores ideias sdo propriedade de todos.
Séneca

Neste capitulo, proponho interlocucdes entre diversos autores e teorias que
abarcam os temas importantes nesta pesquisa, como as Historias de Vida e Formagcéo,
sobretudo a corrente que se preocupa com a importancia do ambiente nos percursos
formativos, a partir da perspectiva da Ecoformacdo, de Gaston Pineau, e a contribuicéo de
Martine Lani-Bayle, que destaca a importancia da relacdo intergeracional na formacéo e
nas narrativas (auto)biograficas.

Paulo Freire ilumina este estudo tanto pela sua postura dialdgica, quanto pelo
fato de ser ele proprio um constante e sensivel narrador de sua trajetéria e de seu convivio
com quem compartilhou seu caminhar. O estudo da afetividade é contemplado na
Psicologia e na Educacéo, através de varios autores. Nestas interlocucGes tedricas, abordo
também a Educacdo Ambiental Dialdgica de Jodo Figueiredo, que nasce do didlogo entre a
Pedagogia de Paulo Freire e a Educacdo Ambiental Critica; bem como a Psicologia
Ambiental, que se interessa pela relacdo entre pessoa e ambiente, 0 que também é

fundamental nesta investigacao.

5.1 Histdrias de Vida e Formacao

Voltar-me sobre minha infancia remota
é um ato de curiosidade necessério.
Paulo Freire

Escolhi trabalhar com a pesquisa baseada em Historias de Vida e Formacéo,
pois essa opgao permite ver o cruzamento entre o individual e o social, a subjetividade e
sua relacdo com o mundo material e com a cultura.

Gaston Pineau (2002) apresenta as Historias de Vida como abordagem de
pesquisa e de construgdo de sentido, pratica autopoiética e processo de reinvencgdo de si.
Dai seu carater formador pelo acesso a historicidade da construcdo de nossa identidade,
contribuindo para uma compreenséo das forcas condicionantes de nossa formacao, através
da tomada de consciéncia reflexiva e critica dos “determinantes existenciais™ através da
expressao narrativa. Abre desta forma, caminhos para a possibilidade de um percurso

emancipador.
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Querer fazer uma histéria de sua vida é querer ter acesso a historicidade, quer
dizer a construcdo pessoal de sentido a partir dos sentidos recebidos, dos néo-
sentidos e contra-senso que engrenam e balizam a experiéncia vivida dos entre-
dois, nascimento e morte, organismo e meio ambiente (PINEAU, 2002, p.76.
Traducéo minha).

Ao trabalharmos com histérias de vida em grupo, h&d o compartilhar das
experiéncias que é extremamente enriquecedor para todos, uma vez que aprendemos com a
nossa propria histéria, mas também ao ter acesso ao relato do outro. Neste percurso,
formamo-nos individual e coletivamente, com o fortalecimento dos vinculos de confianga,
de pertencimento e gera-se um clima de acolhimento e respeito.

A narrativa de si sempre fez parte da histéria da humanidade, mas como
método de pesquisa surgiu no final do século XIX. De acordo com Lani-Bayle (2008), isso
se deu quando as Ciéncias Humanas comecaram a ganhar autonomia em relagdo a
Filosofia, as Letras e as Ciéncias Exatas. No entanto, sua validade cientifica ndo foi
facilmente reconhecida. Apesar disto, os relatos de histérias de vida passam a ser propostos
na educacdo de adultos devido ao seu carater formador, sempre com o cuidado de
distanciar-se das abordagens que tinham objetivos terapéuticos.

Foi a partir de 1918, com a escola de Chicago, que Thomas e Znaniecki deram
vitalidade as histdrias de vida com o estudo sobre camponeses poloneses: “trata-se, na
verdade, da primeira pesquisa de campo, reconhecida em sociologia, utilizando
documentos biograficos, e que resultara em uma obra de sociologia da imigracdo” (Lani-
Bayle, 2008, p.299).

Em 1950, a abordagem conquistou mais credibilidade a partir dos trabalhos de
Franco Ferrarotti na Italia e, no México, com a obra “As crian¢as de Sanchez”, de Oscar
Lewis, que mostrava a sociedade através da visdo de uma familia do interior. Na Franca,
consolidou-se a partir da década de 1960 com o trabalho de Daniel Bertaux.

Mas foi apenas a partir dos anos de 1980 que a abordagem de Historias de Vida
e Formacdo passou a ser mais utilizada, se expandindo para diversas areas de pesquisa e
ganhando forca na Educacgdo apds os trabalhos feitos por Gaston Pineau, Marie-Christine
Josso e Pierre Dominicé. Neste momento, se fortalece no mundo francéfono, dedicando-se,
sobretudo, a formacao de adultos e autobiografias. Passou a ser amplamente divulgada em
Portugal e no Brasil depois da publicagdo de “O método (auto)biografico ¢ a formagdo”, de
Antdnio Nbévoa e Matthias Finger (1988).
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A abordagem tem se propagado mais rapidamente a partir de 1991, quando foi
criada a Associacdo Internacional das Historias de Vida em Formacdo e de Pesquisa
Biografica em Educacdo - ASIHVIF (Lani-Bayle, 2006, p.165). Nesse periodo, foi
elaborada a carta — original em anexo, conforme o site oficial www.asihvif.com — que
apresenta as diretrizes éticas para as praticas da ASIHVIF e para que o trabalho com
historias de vida possa ter um carater formador e ndo, por exemplo, um viés somente
literario, jornalistico ou terapéutico. Entre essas diretrizes, destaco algumas que foram

essenciais para orientar este estudo e que nele se refletem:

Trata-se de uma abordagem que coloca no centro o sujeito narrador, porquanto
este define seu objeto de busca e desenvolve um projeto de compreensdo de si por
si e pela mediagdo de outrem.

A finalidade que orienta, perpassa e sustenta as praticas de narrativas de vida é a
emancipacao pessoal e social do sujeito.

A Associacdo pede que o futuro formador tenha ele mesmo feito a experiéncia de
uma abordagem autobiogréafica.

A Associacgdo ndo privilegia nenhum referencial teérico particular. Ela valoriza o
recurso a teorias e métodos plurais e favorece os debates sobre essas questdes por
exemplo quando da apresentagdo das produgdes escritas de seus membros.
(http://www.asihvif.com/Charte.pdf, traducdo minha).

Lani-Bayle (2006, p.165) comenta que a Université de Nantes foi a primeira a
criar, em 2001, um curso de formacdo continua inteiramente consagrado a essa abordagem,
o Dipléme Universitaire Histoires de Vie en Formation.

As pesquisas com Histérias de Vida tém ganhado bastante forca no campo da
educacdo e formacdo de educadores no Brasil, tanto que o Il e o IV Congresso
Internacional sobre Pesquisa (Auto)Biografica (CIPA) foram realizados no Brasil nos anos
de 2008 e 2010, respectivamente.

Acredito que é bastante enriquecedor para o educador, profissional que
trabalha com a formacéao de outros, que este reconheca seu proprio processo formador, que
pense sobre seu caminho e suas escolhas, inclusive a de se tornar um educador. Assim
sendo, a pesquisa com Historias de Vida é também intervencdo, na medida em que
contribui para uma melhor compreensdo de si, de seu passado e presente para melhor se
pensar o futuro. Durante o percurso, também ha uma tendéncia de fortalecimento das
identidades pessoais e comunitérias, contribuindo para uma melhor reorganizacéo de si na

relagdo com o mundo.
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Ao narrar-se, 0 sujeito é capaz de reconhecer os caminhos escolhidos e
trilhados. Para Jorge Larrosa (1996), esta € uma aventura interminavel, pois somos um
devir constante, nos construimos cotidianamente, vamos nos metamorfoseando: “0 eu ndo
€ sendo uma continua criacdo, um perpétuo devir, uma permanente metamorfose” (Larrosa,
1996, p.481).

Nunca estamos definitivamente prontos, nossa identidade é algo que
elaboramos a cada dia e a narrativa de n6s mesmos nos ajuda a nos identificarmos ao
mesmo tempo em que contribui para nos transformarmos. A prépria narracdo pode
apresentar-se, desta forma, como uma experiéncia formadora. Lani-Bayle, entretanto,
destaca que a potencialidade formadora da narracdo ndo se da de forma simples, é
necessario evidenciar vinculos com o que ¢ evocado, “transformar esses dizeres em
informagdes, as quais vao ‘informar’ sobre essas evocagdes ¢ ‘formar’ tanto o narrador
quanto os ouvintes” (Lani-Bayle, 2008, p. 303).

A autora destaca ainda que, para avancarmos da informacdo a formacéo, é
necessario que, durante o processo através dos relatos, se estabelecam redes de significados
entre 0 que € narrado, por meio da consideracdo e do entrecruzamento com o0
experienciado. Para a autora isso se da ao longo das trés etapas a serem observadas: 0s
fatos em si; 0 que os fatos me/nos causaram/causam e o que fago/fazemos com o que 0s
fatos me/nos causaram.

As etapas descritas por Lani-Bayle (2008, p.303, grifos da autora) sdo
esquematizadas pela pesquisadora da seguinte maneira:

1: os fatos (“eu relato” — aspecto de agenda, escrita “plana”)

exterior— (interior)

2: 0 que isso me causou e/ou me causa (“eu explicito” — reflexiono)
exterior «interior

3: 0 que eu fago com isso (“eu reflito” — “reflexdo”: toda uma historia!)

interior — (exterior)

Marie-Christine Josso (2004) apresenta a abordagem Histdrias de Vida como
pesquisa-formacdo, onde o narrador é, na qualidade de sujeito aprendente, a0 mesmo
tempo, objeto e sujeito da formacdo. Destaca ainda que a abordagem baseia-se na
descoberta e na valorizacdo da pessoa, trabalhando ao mesmo tempo a singularidade

articulada com o universal.



74

Craveiro (2008), por sua vez, faz uma andlise da importancia da abordagem
para a formacdo de professores, destacando que comumente alguns aspectos da histéria
pessoal tém sido deixados a margem nas pesquisas feitas com educadores e que trazer 0s
elementos que incluem as experiéncias de vida “pode evidenciar a pessoa que o professor é
e que, de alguma maneira, deve representar a forma como esse docente concebe sua
pratica” (2008, p. 30). Em relagdo a utilizagdo da abordagem como contributo para a

formacéo de professores, o autor ainda destaca:

Apesar de ndo ter sido delineada como uma metodologia para a formagéo de
professores, a proposta da abordagem Histdrias de Vida, aqui discutida, pode
trazer um novo olhar sobre a formagdo desses profissionais que ultrapasse a
concepcdo tradicional de formacdo, pois, pode ajudar os docentes a ressignificar
suas proprias experiéncias, para buscar uma sabedoria de vida (CRAVEIRO,
2008, p. 29).

A citagdo de Craveiro (2008) reforca a compreensdo, nesta pesquisa, de que a
teia de relagdes socioambientais tem papel importante na formacdo, além da concepgéo
tradicional de pensa-la apenas a partir da educacéo escolar.

Gaston Pineau (2008), um dos pioneiros na utilizacdo da abordagem
autobiogréfica, traz o conceito de Ecoformacdo, valorizando o ambiente material como
elemento importante na formacao, anteriormente negligenciado nos estudos sobre historias
de vida.

Os elementos do ambiente material ganham a cena e, assim, ndo servem somente
como um simples pano de fundo, um quadro ou um cenario mudo. Objetos,
lugares, plantas e animais sdo considerados significativos, ja que marcam o curso

da vida, imprimindo-lhe sentidos, formando-o, deformando-o ou transformando-
0 por uma razéo ou por outra (PINEAU, 2008, p.54-55).

Para o autor, a acdo do ambiente sobre nossa formagdo ocorre em nivel
infraconsciente, estabelecendo-se uma relacdo de ordem mais energética que
informacional, desenvolvendo-se sem que percebamos e sem que saibamos como ocorreu.
Entretanto, este “inconsciente ecologico natural” (PINEAU, 2008) seria reforcado por uma
recusa cultural que se origina no desejo de controle da natureza, sendo esta vista como algo
a ser dominado e ndo como parceira com a qual se pode estabelecer uma relacdo de

reciprocidade e de troca.
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Ao articular a formagao do curso da vida humana e social ao curso das coisas, as
autobiografias ambientais desenvolvem uma pista de auto-eco-sécio-formacao
original. Elas abrem a abordagem biografica a amplitude da evolucdo da
habitacdo do planeta e representam um meio maior de aprendizagem no
cotidiano de uma nova arte de habitar a Terra (PINEAU, 2008, p. 64).

No campo da pesquisa a respeito da relacdo com o ambiente na formacéo,
encontramos também as autobiografias ambientais como rico instrumento. Para Elali e
Pinheiro (2008), o que diferencia a autobiografia ambiental de outros textos
autobiograficos ¢ a menor énfase dada as datas, nomes etc., assim como uma maior
importacia atribuida as informacdes sobre o ambiente, como localizacdo dos lugares
marcantes para a pessoa e os sentimentos relacionados a ele.

A autobiografia ambiental, de acordo com os autores, como ferramenta de
pesquisa exploratoria, pode ser usada no inicio da pesquisa para obter informacdes
preliminares e levantar questdes que podem ser aprofundadas posteriormente utilizando-se
métodos/técnicas mais estruturados ou pode também ser utilizada no decorrer de uma
pesquisa para aprofundar algumas questbes mais gerais obtidas através de outros
instrumentos investigativos que ndo ddo conta de um aprofundamento mais particular dos
dados.

Assim, podemos perceber que as possibilidades de se trabalhar com as historias
de vida como proposta de pesquisa sdo muitas, ampliando-se quando pensamos na
formacdo e na relacdo com o ambiente neste processo.

Podemos afirmar que nos somos formados pelas experiéncias de vida nos
lugares e na relacdo com estes, pelos contatos com as pessoas, pelos eventos e pela
afetividade que marcam o vivido nas experiéncias. Desta forma, nesta pesquisa busquei
estudar a teia de significados envolvidos na relagdo afetiva dos educadores ambientais com
0 entorno, que séo revelados a partir das Historias de Vida e Formagé&o.

Sob a influéncia dos estudos de Paulo Freire, opto por sua contribuicdo no que
se refere a postura dialdgica, a importancia dada a historicizacdo e a contextualizacdo da
realidade estudada. Faco, portanto, no tépico seguinte, uma apresentacdo de Paulo Freire

como o grande narrador que foi e como o transformador da histdria que se tornou.
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5.2 Contextualizagao, dialogicidade e formacao: a opc¢do por uma
postura freireana

Ninguém educa ninguém,

ninguém educa a si mesmo, 0s homens
se educam em comunhéo,
mediatizados pelo mundo.

Paulo Freire

Nesta pesquisa, escolhi trabalhar com a perspectiva da educacéo dialdgica de
Paulo Freire, que tem um compromisso com o oprimido, na busca conjunta de pesquisador
e pesquisando por uma leitura critica da realidade apresentada para, a partir de entdo, irmos
juntos em busca de novas formas de relagbes com o mundo. Assim € por nos
compreendermos como seres inacabados, como pura possibilidade de transformagdo, nas
palavras de Freire: “Somos seres de intervengdo, nossa vocagdo ontologica ¢ a de ‘ser
mais’, de movimentar a Historia. Esta compreendida aqui como possibilidade, isto ¢, o
amanha ¢ problematico e ¢ construido mediante a ac¢do transformadora no hoje” (Freire,
2000, p. 40).

Ao apresentar sua proposta de educacdo baseada no didlogo e valorizacdo da
cultura e conhecimento dos educandos e educandas, Paulo Freire traz também uma
revolucdo, ndo apenas pedagogica, mas politica, pautada no respeito pelo outro, no amor
profundo que sentia e na sua incansavel luta contra as injusticas sociais. Sua forma de fazer
educacdo era através do didlogo e do reconhecimento de que todos somos sujeitos que
aprendem e ensinam ao mesmo tempo.

Foi um educador que pensou no individuo de forma contextualizada, sem
aparta-lo de sua realidade e que destacou a importancia do meio na formacédo, quando
defende a ideia de que precisamos sempre contextualizar e historicizar os fatos para
compreendé-los. Ndo podemos pensar a formacdo sem refletirmos sobre as condigdes
socioambientais e historico-culturais em que se esta se desenvolveu.

Apresento aqui Freire como um narrador e transformador da histodria, pois sua
habilidade de falar, de construir saber de maneira simples lhe permitia dialogar
verdadeiramente com quem quer que fosse, desde académicos, pesquisadores a agricultores
analfabetos, com a mesma facilidade e disposicao para aprender e conviver.

Alipio Casali, colaborador de Freire, principalmente durante o periodo em que
este esteve em Genebra e durante sua atuacdo na prefeitura municipal de Sdo Paulo e na

PUC-SP, lembra a caracteristica narrativa do educador, destacando que este sempre fora
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um grande contador de historias. No prefacio escrito por Casali e Vera Barreto para o livro

“Paulo Freire: uma historia de vida”, de Ana Freire (2006), os autores relatam:

Desde que comegou a ser reconhecido, no distante 1962, Paulo ja tinha o dom de
atrair as pessoas. O seu jeito de falar poético e o habito de comecar algumas
vezes narrando um caso, que ia se transformando em teoria, encantava a todos
que o ouviam. Falava partindo da pratica e ia extraindo dela uma teoria que a
explicava e fundamentava principios para novas praticas. Ele sabia falar, ouvir e
compreender todos, tanto os colegas da universidade como as pessoas mais
simples do povo (Freire, 2006, p. 21).

Em diversos momentos de sua producdo bibliografica, Paulo Freire
compartilhou com os leitores suas experiéncias formadoras, narrando-as. Trouxe relatos
sobre sua primeira professora, as escolas marcantes e também de seu primeiro mundo.
Narrou detalhes sobre sua primeira casa, seu quintal, com frondosas mangueiras, o chdo no
qual foi alfabetizado, o contexto onde a “palavramundo” — um dos neologismos brotados
de sua escrita — se desenhava na cotidianidade, dispondo-se a sua curiosa leitura. Em “A
importancia do ato de ler” (FREIRE, 2008, p.20), o educador nos mostra que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra” e que a leitura desta ndo se da sem aquela, mas
implica em sua continuidade. No mesmo livro, o autor nos presenteia com um rico relato
que demonstra a importancia do entorno na sua formacdo: a sua primeira casa, onde

comecou a adentrar no mundo simbolico da cultura e também no mundo das letras.

A retomada de minha infancia distante, buscando a compreensdo do meu ato de
ler 0 mundo particular em que me movia — e até onde ndo sou traido pela
meméria —, me é absolutamente significativa... Me vejo entdo na casa mediana
em que nasci, no Recife, rodeada de arvores, algumas delas como se fossem
gente, tal a intimidade entre nds — & sua sombra brincava e em seus galhos mais
doceis a minha altura eu me experimentava em riscos menores que me
preparavam para riscos maiores.

A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu sétdo, seu terraco — o sitio das
avencas de minha mae —, o quintal amplo em que se achava, tudo isso foi 0 meu
primeiro mundo. Nele engatinhei, balbuciei, me pus de pé, andei, falei. Na
verdade, aquele mundo especial se dava para mim como o mundo de minha
atividade perceptiva, por isso mesmo como o mundo de minhas primeiras
leituras. Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto — em cuja
percepcdo me experimentava e, quanto mais o fazia, mais aumentava a
capacidade de perceber — se encarnavam numa série de coisas, de objetos, de
sinais, cuja compreensdo eu ia apreendendo no meu trato com eles nas minhas
relacbes com meus irmdos mais velhos e com meus pais.

Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto se encarnavam no canto
dos passaros — o do sanhacu, o do olha-pro-caminho-quem-vem, o do bem-te-vi,
0 do sabia; na danca das copas das arvores sopradas por fortes ventanias que
anunciavam tempestades, trovfes, relampagos; as dguas da chuva brincando de
geografia: inventando lagos, ilhas, rios, riachos. Os “textos”, as “palavras”, as
“letras” daquele contexto se encarnavam também no assobio do vento, nas
nuvens do céu, nas suas cores, nos seus movimentos; na cor das folhagens, na
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forma das folhas, no cheiro das flores — das rosas, dos jasmins —, no corpo das
arvores, na casca dos frutos (...)

Daquele contexto faziam parte igualmente os animais: os gatos da familia, a sua
maneira manhosa de enroscar-se nas pernas da gente, o seu miado, de stplica ou
de raiva; Joli, o velho cachorro negro de meu pai, o seu mal humor toda vez que
um dos gatos incautamente se aproximava demasiado do lugar em que se achava
comendo (...)

Daquele contexto — 0 do meu mundo imediato — fazia parte, por outro lado, o
universo da linguagem dos mais velhos, expressando as suas crengas, 0S Seus
gostos, 0s seus receios, 0s seus valores. Tudo isso ligado a contextos mais
amplos que o do meu mundo imediato e de cuja existéncia eu ndo podia sequer
suspeitar (Paulo Freire, 2008, p.12-14).

Através de sua escrita narrativa, Freire nos leva a sua antiga morada em Recife
— e nos faz pensar sobre a importancia desse contexto na sua formacdo. Ao relatar a
importancia do espaco da casa, das arvores, dos animais, da sua relacdo com o entorno
como um todo, nos faz viajar pela leitura e entrar em contato com estes “sujeitos”
formadores.

Para Casali (2008), Paulo Freire deixou uma grande contribui¢cdo ndo apenas
para a educacao brasileira, mas mundial e trouxe um importante legado para a pesquisa
(auto)biografica e histéria de vida, pois nos apresenta uma nova pratica pedagogica, que
tem uma postura politico-cultural com uma posicdo ética radical em favor da vida,
sobretudo onde esta é mais negada.

Em seu percurso como educador, de acordo com Casali (2008), Freire nos
apresentou caracteristicas como: forte oralidade, compartilhamento da vida cotidiana,
aprendizagem mediada pelas experiéncias singulares do sujeito, reiteracdo da memoria
como recurso de apropriacdo da temporalidade e, portanto, da historicidade da vida. O foco
principal da vida e obra de Freire relacionada & Educagdo Popular fornece pistas sobre a
sua contribuicdo para a pesquisa autobiografica e a historia de vida. Nas palavras de Casali
(2008, p.28): “Portanto, trata-se de legado testemunhal de exemplaridade de ética. Isso tem
tudo a ver com a pesquisa autobiografica e a histéria de vida como percurso e recurso de
pesquisa, formagao e ensino”.

Paulo Freire tinha uma forte marca da oralidade em seus textos escritos e em
diversas publicacdes trouxe relatos de suas experiéncias desde a infancia até a concepcao
de sua teoria e método, sobre o exilio e o contato com outras culturas. Trouxe reflexdes
sobre a sua propria cultura e seu processo educativo. De acordo com Casali, alguns livros
tem reconhecidamente marcas de autobiografia como “Cartas a Cristina” (2003), que retne

missivas escritas a sua sobrinha durante o periodo em que esteve exilado em Genebra, nas
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quais relata aspectos de sua vida neste periodo. No livro “A sombra desta mangueira”
(1995), que € considerado um memorial mais existencial do autor, apresentou recordacées
de sua infancia e de sua formacgdo na relacdo com as diversas arvores, sobretudo as
diversas mangueiras que povoavam o quintal de sua casa, seu primeiro mundo.

Em relacdo a sua luta, Freire (2005) criticou severamente o modelo chamado
por ele de “educagdo bancaria”, que seria responsavel por fazer com que homens e
mulheres desacreditassem de si mesmos, sendo desta forma, despotencializados,
percebendo-se como incapazes de transformar a realidade na qual se encontram imersos. O
que se espera neste tipo de educacdo é que o aluno permaneca passivo, apenas recebendo
os “depositos” de conhecimentos que lhe sdo feitos na escola e que apenas reproduza tais
conteddos. Como apresentado no capitulo anterior, podemos perceber que este tipo de
educacdo ainda pode ser identificado no semiarido, onde muitas vezes sdao transmitidos
saberes descontextualizados da realidade local e da vida das pessoas, tornando-se vazios,
sem significado pra os estudantes.

Essa concepcdo de educacdo descontextualizada vai contra a educacgdo
defendida por Paulo Freire, para quem o contetdo precisava estar impregnado de sentido
para o sujeito aprendente. Educar-se, de acordo com Freire (2007), significa encharcar de
sentido os atos cotidianos.

Freire se dedicou a luta em favor do oprimido, por acreditar em outro mundo
possivel. O seu compromisso passou a ser com a vida de homens e mulheres que,
explorados, encontravam-se desumanizados em seu processo historico, 0 que impedia sua
vocagdo de “ser mais”. A desumanizacdo para Freire seria entdo “uma distor¢do da
vocagdo de ‘ser mais’; distor¢ao possivel na historia, mas ndo é uma vocagao historica”
(Freire, 2005, p. 48). Sobre essa distor¢do, continua, caracterizando-a como “o resultado de
uma ‘ordem’ injusta que gera violéncia por parte dos opressores, a qual, por sua vez, gera o
‘ser menos’ ” (Freire, 2005, p. 48).

Para ele, é fundamental que as pessoas, além de aprenderem a ler as palavras,
aprendam a ler o mundo, a compreendé-lo e interpreta-lo. E essencial que se tornem
conscientes de sua condicdo e papel no mundo, que entendam seu processo histérico para,
a partir dessa aprendizagem, escrever a luta contra as injusticas sociais, contra as condi¢fes
de opressao que lhes tomam o direito ontoldgico de “ser mais”, podendo a partir de ento,

lutar por sua “gentidade”.
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O “ser mais” é para Freire 0 objetivo basico da busca permanente de homens e
mulheres como seres inacabados. Essa compreensdo do inacabamento humano refere-se a
natureza humana que nasce no social e € histérico-culturalmente construida, ndo podendo
ser compreendida como ja determinada, como um “a priori da histéria” (Freire, 2007, p.
36). “A experiéncia histdrica, politica, cultural e social dos homens e das mulheres jamais
pode se dar ‘virgem’ do conflito entre as for¢as que obstaculizam a busca da assunc¢édo de
si por parte dos individuos e dos grupos e das forcas que trabalham em favor daquela
assuncao” (Freire, 2007, p. 42). Sobre o nosso inacabamento, Freire frisa que somos seres

condicionados, mas ndo determinados:

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é a diferenca
profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. A diferenca entre o
inacabado que ndo se sabe como tal e o inacabado que historica e socialmente
alcangou a possibilidade de saber-se inacabado (FREIRE, 2007, p. 53).

Ao estudar algumas obras de Paulo Freire, pude constatar que sua historia foi
um testemunho de fé nos seres humanos e em sua capacidade de “ser mais”. Sua vida se
caracterizou pela luta constante contra as injustigas sociais, motivado por uma indignagao
diante da exploracdo e do sofrimento do outro. Uma luta banhada de afeto, instigada por
uma raiva justa (como dizia) diante da exploracdo e do sofrimento do outro, que s6 quem é
capaz de amar verdadeiramente pode sentir.

Outro aspecto importante, que deve ser ressaltado em relagdo a Paulo Freire,
diz respeito a sua postura amorosa. O seu caminhar com o outro era banhado de um amor
profundo, que caracterizava sua relacdo dialégica com o outro. E apesar de todas as
dificuldades que teve de enfrentar ao logo de sua jornada, ndo se deixou amargar e nem
endurecer. Apresentou-se sempre como um ser amoroso, cultivando uma relagdo
comprometida e cuidadosa com as pessoas e com 0 mundo, agindo de maneira coerente

com as suas proposicdes tedricas encharcadas de afeto.

De acordo com Ana Freire: “Paulo serd sempre conhecido por sua gentidade
amorosa. Como um educador critico que amou apaixonadamente os homens e mulheres e
desses esteve a servico, dedicando toda a sua vida pela sua proposta de educacdo
dialogica” (Freire, 2006, p. 27). Para a autora, ainda, a verdadeira luta de Paulo Freire foi
para construir um mundo onde amar seja possivel, sendo esta considerada, por ela, a sua

maior virtude e o principio essencial de sua obra.
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Em seu livro mais conhecido, “A Pedagogia do Oprimido”, traduzido em mais
de 20 linguas, Freire expressa sua paixdo pela vida e apresenta razdo e emocao, teoria e
pratica relacionadas de forma dialética. Explicita, em sua obra, sua indignacdo e suas
denuncias contra a condi¢do de opressdo do povo, mas também seu amor e esperanca na
possibilidade de mudanca.

Ao ser questionado durante uma entrevista sobre como gostaria de ser
lembrado, Paulo Freire responde: “Eu gostaria de ser lembrado como um sujeito que amou
profundamente o mundo, as pessoas, os animais, as arvores, as aguas, a vida” (Freire,
2006). E é assim que o vejo, como um educador sensivel que, impulsionado pelos afetos
juntamente com a razdo critica, trabalhou por uma educacdo comprometida com a melhoria
das condicbes de vida dos oprimidos. Afirmando a importancia dos sentimentos e das
emocdes na educagdo e destacando a importancia dos seus proprios afetos para a sua
praxis, Paulo Freire tornou-se um dos mais llcidos e criticos tedricos da educacdo que

conheco.

5.3 Afetos, ambiente e formacéo: a relacédo afetiva com o entorno

Queria entender do medo e da coragem,

e da g4 que empurra a gente para fazer tantos atos,
dar corpo ao suceder.

Guimarées Rosa

5.3.1 Afetividade e formacéao

Compreendo o pensar e 0 sentir como indissociaveis e toda acdo humana,
perpassada pelos afetos — vistos aqui como todos os sentimentos e emocdes, de acordo com
a compreensdo de Sawaia (2000) e de Damasio (2004), inspirados pela filosofia de
Espinosa (2003).

De acordo com Sawaia, afetividade é

tonalidade, cor emocional que impregna a existéncia do ser humano e é vivida
como: 1) sentimento: reacGes moderadas de prazer e desprazer que nao se
referem a objetos especificos; 2) emocdo: fendmeno intenso, breve e centrado
em objeto que interrompe o fluxo normal da conduta (Sawaia, 2000, p.2).
Grande estudiosa dos afetos, Bader Sawaia (2000), baseada tanto na filosofia
de Espinosa quanto na Psicologia Historico-cultural de Vigotsky, constréi o conceito de

afetividade ético-politica. Para a autora, a afetividade é compreendida como uma dimensao
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fundamental para a transformacao da sociedade e uma forca libertadora ou escravizadora, a
partir do momento em que interfere nas a¢des dos individuos, auxiliando o sujeito na
tentativa de modificar a sua situacdo de sofrimento gerado pelo processo de incluséo
perversa ao qual esta submetido dentro da dialética da exclusdo/incluséo social. Para que se

compreenda o conceito de exclusdo/incluséo social, consideremos as palavras da autora:

Enfim, o que queremos enfatizar ao optar pela expressdo dialética
exclusdo/inclusdo é para marcar que ambas ndo constituem categorias em si, cujo
significado é dado por qualidades especificas invariantes, contidas em cada um
dos termos, mas que sdo da mesma substancia e formam um par indissociavel,
que se constitui na propria relacdo. A dindmica entre elas demonstra a
capacidade de uma sociedade existir como um sistema. Essa linha de raciocinio
permite concluir, parafraseando Castel (1998), que a dialética exclusdo/inclusdo
é a aporia fundamental sobre a qual nossa sociedade experimenta o enigma de
sua coesdo e tenta conjurar os riscos de sua fratura (SAWAIA, 1999, p.108).

A afetividade, para a autora, permite atribuicdo de significado a vivéncia do
individuo na sociedade, influenciando de forma decisiva a sua atuacdo no mundo, podendo
leva-lo a uma poténcia de agdo, que se apresenta como capacidade de ser afetado e de
afetar os outros num processo de possibilidades infinitas de composi¢édo da vida, ou a uma
poténcia de padecimento, gerada por emocOes tristes que permitem a exploracdo e
manutencdo da mesma. Esta situacdo configura o sofrimento ético-politico, como também
a situacdo de opressdo tdo combatida por Paulo Freire.

Na perspectiva de Sawaia (1999), o sofrimento ético-politico é resultado de
toda forma de exclusdo social, € algo imposto socialmente e que surge da situacdo de
sentir-se tratado como inferior, subalterno, sem valor. Tal sofrimento pode levar o sujeito a
submissdo, impedindo a vivéncia das proprias emocoes, dos desejos e das necessidades. A
autora ainda acrescenta que “estudar a exclusdo pelas emocgodes dos que a vivem ¢ refletir
sobre o ‘cuidado’ que o Estado tem com seus cidaddos. Elas sdo indicadoras do
(des)compromisso com o sofrimento do homem, tanto por parte do aparelho estatal quanto
da sociedade civil e do proprio individuo” (SAWAIA, 1999, p.99). A afetividade ¢
considerada ética porque define a atuacdo do homem a partir do desamparo e da
autonomia. Desta forma, Sawaia “constroi a nocao de afetividade alicer¢ada no processo

de acdo-transformacao da sociedade” (BOMFIM, 2003, p. 57).

(...) conhecer o sofrimento ético-politico é analisar as formas sutis de espoliacdo
humana por trds da aparéncia da integracdo social, e, portanto, entender a
exclusdo e a inclusdio como duas faces modernas de velhos e dramaticos
problemas — a desigualdade social, a injustica e a exploracdo (SAWAIA,1999,
p.106).
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Segundo Sawaia (1999), quando a excluséo € vista como sofrimento, o sujeito,
antes perdido nas analises econémicas e politicas sobre exclusdo, ganha forca sem, no
entanto, ser tirada a responsabilidade do Estado. A autora defende que vérias formas de
exclusdo que sdo objetivadas podem ser vividas como motivagdo, caréncia, emocao e
necessidade do eu. O sofrimento é sentido pelo individuo, mas a origem deste ndo advem
do préprio sujeito, mas das intersubjetividades delineadas socialmente.

Damasio (2004) — outro grande estudioso dos afetos que fundamenta esta
reflexdo — defende que estes seriam aspectos essenciais da humanidade e que nestes
estariam envolvidos os sentimentos, as emocdes, as pulsdes e motivacdes, ndo havendo
separacdo entre o corpo e a alma, a razdo e a emog¢do. De acordo com o autor, a emogédo
precede o sentimento, sendo aquela publica, enquanto este é privado. Para Damasio (2004),
como para Paulo Freire (1997), ndo ha dicotomia entre razdo e afetividade.

Ainda de acordo com Damasio (2004), o conatus é definido por Espinosa como
um esforco implacavel de autoconservacdo, presente em todos os seres vivos, e nao se
apresenta apenas como impeto de autopreservacdo, mas como um conjunto de atos de
autopreservacao que mantém a integridade do corpo e como uma tendéncia a buscar, ndo
somente a sobrevivéncia, mas o bem-estar. Nesta concepcao, ha uma relagdo com o todo,
entre a felicidade pessoal e a coletiva, onde a ética € intrinseca ao sujeito.

Para Espinosa, tudo estd relacionado e ndo se pode pensar no homem
isoladamente, pois o0 Deus dele esta em toda parte, nos homens e na natureza, que fazem
parte da mesma divina substancia, e ndo pode ser visto como dotado de qualidades ou

sentimentos humanos. Esta além de tudo isso, ou melhor, em tudo isso.

O deus de Espinosa ndo era judeu, nem cristdo. O deus de Espinosa estava em
toda parte, dentro de cada particula do universo, sem principio nem fim, mas nao
respondia nem a preces nem a lamentaces (DAMASIO, 2004, p. 31).

A ética para Espinosa esta alicercada na positividade dos bons encontros, s6
podendo ser experimentada se sentida como felicidade e ndo como conformismo a
imposi¢oes que vém de fora. O primeiro fundamento da virtude, segundo Damaésio, € a
preservacdo do self e esta busca leva a virtude, pois na necessidade de nos mantermos a
n6s mesmos necessitamos ajudar os outros a se manterem a si mesmos (DAMASIO, 2004,
p.183).
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Damadsio (2004) aponta estudo recente em que “o uso de estratégias de
cooperacdo social levou também a ativacdo de regiGes cerebrais ligadas a liberacdo de
dopamina e aos comportamentos de prazer” (p.162-163), 0 que condiz com 0 pensamento
de Espinosa de que “a virtude ¢ a sua propria recompensa” (p. 163) e que “a felicidade nao
¢ uma recompensa da virtude: a felicidade ¢ a virtude em si mesma” (p.188).

Outros autores tecem consideracdes relevantes sobre o tema abordado. Arantes
(2002) faz uma reflexdo a respeito do papel da afetividade no funcionamento psicologico e
na construcdo de conhecimentos cognitivo-afetivos, destacando que nédo existe uma
aprendizagem meramente cognitiva ou racional no trabalho educativo cotidiano. Para ela,
0s aspectos afetivos que compdem a personalidade dos alunos e alunas ndo ficam do lado
de fora da sala de aula, enquanto estes interagem com 0s objetos de conhecimento, como
também seus sentimentos, afetos e relagdes interpessoais ndo permanecem “latentes”
enquanto pensam.

Essa percepcdo estd de acordo com a perspectiva de educacdo dialdgica de
Paulo Freire, segundo a qual devemos estar atentos a complexidade humana, a néo
dicotomia entre o afetivo e o cognitivo. Freire (1997) defendia a importancia de
compreendermos 0 humano em sua unicidade, sem separar o cognitivo do emocional e sem
aparta-lo do contexto histérico e social no qual se encontra. Apresentava uma postura
amorosa nas relacbes, defendendo que, para falar de amor em educacdo, precisamos de

coragem!

E preciso ousar, no sentido pleno desta palavra, para falar em amor sem temer
ser chamado de piegas, de meloso, de a-cientifico, sendo de anticientifico. E
preciso ousar para dizer, cientificamente e ndo bla-bla-blantemente, que
estudamos, aprendemos, ensinamos, conhecemos com 0 NOSSO COrpo inteiro.
Com os sentimentos, com as emogdes, com os desejos, com 0s medos, com as
davidas, com a paixdo e também com a razdo critica. Jamais com esta apenas. E
preciso ousar para jamais dicotomizar o cognitivo do emocional (FREIRE, 1997,
p. 08).

Note-se que na citacdo acima, Freire refere-se ao amor, mas também aos
sentimentos e emog¢des de uma maneira ampla, como no conceito de afetividade adotado
por Sawaia e Damasio (2004). No trecho a seguir, ele fala de afetividade se reportando ao
querer bem, a “amorosidade”, conceito por ele proposto.

Paulo Freire defendeu a ideia de que ensinar exige querer bem aos educandos
(Freire, 2007, p.141). Querer bem né&o significa em Freire uma atitude sentimentalista,

piegas, mas uma acdo de respeito constante ao que o educando tem a compartilhar de sua
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historia, ao valor de cada experiéncia. Quem ensina esta aprendendo e quem aprende estd

ensinando, constantemente, de forma dialética. A respeito de sua relacdo com o educando,

0 autor explicita em “Pedagogia da Autonomia” (2007):

E o que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, ndo me
acho tomado por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao gosto de
querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a prépria pratica
educativa de que participo. Esta abertura ao querer bem ndo significa, na
verdade, que, porque sou professor, me obrigo a querer bem a todos os alunos de
maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que ndo tenho
medo de expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira que tenho
de autenticamente selar o0 meu compromisso com os educandos, numa pratica
especifica do ser humano. Na verdade, preciso descartar como falsa a separacéo
radical entre seriedade docente e afetividade (FREIRE,2007, p.141).

Compartilhando a compreensdo freireana sobre a formagdo humana e a

importancia da cultura nesta, a Psicologia Soécio-Histdrica, de acordo com Lane (1995a),

vé 0 psiquismo humano como constituido na materialidade historica, de acordo com cada

cultura, ndo podendo as pessoas serem vistas como seres regidos por leis universais, sendo

necessario a Psicologia, por consequéncia, estar atenta a diversidade de seu objeto de

estudo.

[...] a ciéncia psicoldgica é, por consequéncia do seu objeto de estudo, relativa:
se 0 ser humano se constitui em funcdo de sua histéria social e cultural, o saber
sobre ele serad também necessariamente particular sem, no entanto, deixar de se
estruturar categorias universais como sao a atividade, consciéncia e identidade
(LANE, 19953, p.74).

Essa dialética através da qual o objetivo se subjetiva e vice-versa se da por

mediagdes entre 0 mundo externo e 0 mundo interno do sujeito. Lane (1995b) reconhece

também a afetividade como categoria fundamental do psiquismo humano, dando grande

destaque as emoc0es, que se apresentam como mediadoras que influenciam a forma como

0 sujeito age no mundo.

A emocado, linguagem e pensamento sdo mediagdes que levam a acgdo, portanto
somos as atividades que desenvolvemos, somos a consciéncia que reflete o
mundo e somos a afetividade que ama e odeia este mundo, e com essa bagagem
nos identificamos e somos identificados por aqueles que nos cercam (LANE,
1995b, p. 62).

Encontramos ainda, entretanto, defensores da racionalidade a qualquer custo e

do discurso de que os afetos, sobretudo o amor, ndo sdo temas para serem discutidos nas

universidades, sendo considerados até mesmo anticientificos, como antes visto nas

palavras de Paulo Freire. H4 uma ambiguidade na histéria da Psicologia que marcou
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também a compreensdo sobre os processos de desenvolvimento e aprendizagem humana,
influenciando, de forma decisiva, as teorias da educacao.

Luiz Claudio Figueiredo (1991), ao fazer um estudo sobre as matrizes do
pensamento psicoldgico, destacou duas vertentes que influenciaram esta ciéncia, marcando
essa caracteristica dicotbmica: as matrizes cientificistas e as chamadas romanticas e pos-
romanticas.

Na primeira vertente, havia uma tentativa de reconhecimento da Psicologia
como ciéncia natural. O pesquisador deveria estar voltado “para a busca da ordem natural
dos fendmenos psicoldgicos e comportamentais na forma de classificacbes e leis gerais
com caréter preditivo” (FIGUEIREDO, 1991, p.27). Isso o afastava das especificidades de
seu “objeto” de estudo: a subjetividade e seus aspectos como, por exemplo, os afetos.

A partir das matrizes romanticas e pds-romanticas, desenvolveram-se 0s
movimentos e escolas psicologicas que valorizavam as especificidades dos sujeitos,
reconhecendo suas vivéncias e experiéncias pessoais, dando importancia aos sentimentos e
as emocOes na busca da compreensao do psiquismo humano.

Humberto Maturana (1998) é outro autor que nos traz a importancia das
emocdes na educacgdo e seu pensamento estd em consonancia com o que defende Damasio,
baseado em Espinosa.

A teoria deste autor possibilita uma compreensdo que estabelece uma relacdo
entre o bioldgico e o social, estabelecendo um rompimento com a compreensao dualista
que separa a natureza e a cultura, a razdo e a emocdo. Maturana (1998) vé as emocdes
como fendbmenos proprios do reino animal, destacando o fato de neste estarmos inseridos,
0 que parece ter sido esquecido na compreensdo cartesiana que valoriza a razdo e nos
coloca em uma posicao de superioridade incontestavel diante dos outros seres vivos.

O mesmo autor destaca que ndo pode haver acdo humana que ndo seja
estabelecida por uma emocdo que a torne possivel como ato. Defende ainda que o amor
tenha sido a emogéo fundadora particular para que haja 0 modo de vida baseado no estar
juntos, em interacdes recorrentes com 0s outros. Para Maturana (1998), sem o amor, 0

modo de vida baseado na convivéncia nédo seria possivel. Nas suas palavras:

O amor ¢é a emocdo que constitui 0 dominio de agfes em que nossas interagdes
recorrentes com o outro fazem do outro um legitimo outro na convivéncia. As
interacfes recorrentes no amor ampliam e estabilizam a convivéncia; as
interacfes recorrentes na agressdo interferem e rompem a convivéncia
(MATURANA, 1998, p. 22).
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Pierre Weil (1990) defende que ha uma nova consciéncia se estabelecendo, na
qual a humanidade € chamada a colar as partes que, de acordo com ele, ela mesma separou
nos cinco séculos em que se submeteu a predominancia da razdo, chegando a extremos que
tém colocado em risco a sobrevivéncia na Terra. O autor ainda destaca que a mais
ameagadora de todas as fragmentagdes “foi a que dividiu os homens em corpo, emogao,
razdo e intuicdo, porque ela nos impede de raciocinar com o coracdo e de sentir com 0
cérebro” (WEIL, 1990, p.20). Esta fragmentagdo, entretanto, sd existiria no pensamento
humano e vencé-la representaria conquistar a paz.

Em relacdo ao meio ambiente, Rafael Yus (2002) faz uma dura avaliagcdo ao
afirmar que a educacdo teve seu papel na destrui¢ao do planeta, pois, para ele, “a escola
fracassou em educar as pessoas a pensarem amplamente, a perceberem sistemas e padrdes,
e a viverem como pessoas completas” (YUS, 2002, p.219). A educagdo ambiental
encontra-se intimamente relacionada a um desenvolvimento responsavel, aos direitos
humanos e a uma educacao para a paz.

Entendendo que toda acdo humana é perpassada pelos afetos, emocdes e
sentimentos que nos influenciam, acredito que devemos nos perguntar: Quais emogdes e
sentimentos estdo na base de nossas agdes? Quais afetos sdo estimulados pela educagéo
que vem sendo ofertada? Amor, alegria, rejei¢do, orgulho, vergonha, raiva? Como é a
relacdo deles com o lugar, a cidade, o bairro, a comunidade de cada homem e cada mulher?
E como os afetos, sentidos na relagdo com o ambiente, se tornam significativos na
experiéncia de cada um, a ponto de dar uma contribuicdo importante na nossa formacao?

No tdpico seguinte, trago autores da Psicologia Ambiental que fazem uma
discussdo sobre a importancia do ambiente para a afetividade, seja este construido ou
natural. Apresento também a proposta de Educacdo Ambiental com a qual optei trabalhar:
A Educacdo Ambiental Dialdgica (EAD), concebida por Jodo Figueiredo (2007), que surge
a partir de um dialogo entre a proposta freireana de educagdo e a Educacdo Ambiental
Critica. Parte da perspectiva de compromisso com 0 meio ambiente, acreditando na nao
dicotomia entre razdo e afetividade, bem como no compromisso com uma educagédo

problematizadora, dialdgica e critica.
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5.3.2 Afetividade e ambiente na construcao de si

Ninguém nasce feito: é experimentando-nos
no mundo que nds nos fazemos.
Paulo Freire

A relacdo afetiva com o0 ambiente e 0 papel deste na formacéo da subjetividade
tem sido tema de estudo da Psicologia Ambiental. Esta area da Psicologia € considerada
ainda jovem, mas tem crescido muito rapidamente e dedica-se ao estudo das maneiras de
nos relacionarmos com o entorno, influenciando-o e sendo por ele influenciados.

Para Moser (1998), a Psicologia Ambiental tem uma posic¢éo transversal dentro
da Psicologia, apresentando um pouco de todos os ramos dessa ciéncia. Devido a
complexidade das questBes ambientais, que exigem uma compreensdo de diversas areas do
conhecimento, apresenta uma caracteristica multidisciplinar.

Essa transversalidade da Psicologia Ambiental nos permite estabelecer este
didlogo com a Educagdo, na busca de um melhor entendimento sobre a importancia da
relacdo afetiva com o entorno na formacdo de educadores ambientais. Moser (1998)

explica melhor a busca desse ramo da ciéncia psicoldgica:

[...] estamos estudando uma reciprocidade entre pessoa e ambiente. Essa inter-
relagdo é dindmica, tanto nos ambientes naturais quanto nos construidos. Ela é
dindmica, porque os individuos agem sobre o ambiente (por exemplo,
construindo-0), mas esse ambiente, por seu turno, modifica e influencia as
condutas humanas. Logo, ndo estamos estudando nem o individuo per se, nem o
ambiente per se (MOSER, 1998, p.122).

Moser (1998) defende que a importancia do conceito de espaco fisico para a
Psicologia Ambiental se deve ao fato de que a percepg¢éo e a avaliacdo que o individuo tem
do espaco exerce uma forte influéncia sobre sua forma de atuar no mesmo. Este conceito
foi por muito tempo negligenciado pela Psicologia Geral e mesmo pela Psicologia Social.

Corraliza (1998) nos apresenta 0 ambiente como um territério emocional,
trazendo a discussédo a relevancia da relagéo afetiva com o entorno. Destaca ser de grande
importancia, na interacdo entre o homem e o ambiente, 0 processo pelo qual este se
converte de espaco fisico a espaco de significado para o individuo. Para este autor, a
experiéncia emocional antecede a a¢do do individuo, que cria e influi sobre o ambiente ao

mesmo tempo em que é também influenciado por ele.
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La experiencia emocional del lugar forma parte de un circuito en que entran en
juego las posibles esferas de accién de un sujeto en dicho lugar, y una
caracterizacion diferenciada de las posibles dimensiones através de las cuales el
ambiente influye sobre el comportamiento (representacion, emocion y accion)
del sujeto (CORRALIZA,1998)

Sobre a importéncia dada ao estudo da afetividade em Psicologia Ambiental,
Giulliani (2004) afirma que esta demorou muito tempo para se interessar pelo estudo sobre
a relacdo afetiva entre os sujeitos e o ambiente, pois os afetos foram considerados de
importancia secundaria diante dos fatores cognitivos e comportamentais relacionados ao
ambiente.

A autora destaca ainda, entre as primeiras pesquisas sobre o conceito de apego
na literatura ambiental, o trabalho realizado por Fried que relatava o sofrimento causado
pela transferéncia forcada de pessoas de seu local de residéncia. Tal transferéncia
representava, de acordo com Giulliani (2004), uma ruptura no sentido de continuidade dos
individuos, pois dois componentes essenciais da identidade do sujeito estariam envolvidos
nesse processo de mudanca: a identidade espacial e a identidade de grupo, ambas

fortemente ligadas a componentes afetivos.

[...] é possivel afirmar que o afeto relacionado a lugares existe e é de uma
natureza que, embora ndo totalmente explicita e definida, mesmo assim parece
distingui-lo de outros “sistemas” afetivos (em relagdo a objetos, pessoas, ideias,
etc.); ademais, é percebido com um dos fatores importantes que as vezes
auxiliam e as vezes obstruem nosso equilibrio, nosso bem-estar material e
espiritual (GIULLIANI, 2004, p.90).

Um outro estudo importante para a compreensdo do conceito de apego e citado
por Giulliani (2004) é o que foi feito pela geografia humanista de orientacdo
fenomenoldgica de Yi-Fu-Tuan, intitulado topofilia, que seria “a importancia emocional
que 0s espacos geograficos sdo capazes de assumir na experiéncia humana que 0s
transformam em lugares” (GIULLIANI, 2004).

A autora ainda acrescenta que o sentimento de apego a um lugar é considerado
uma necessidade humana fundamental, mas que, devido a uma grande exigéncia de
mobilidade e a uma tendéncia a uniformidade espacial, a sociedade contemporanea esta
cada vez menos capaz de satisfazer.

A tendéncia a uniformidade espacial pode ser observada na relacdo
campo/cidade atualmente. H& hoje em dia uma dificuldade em se delimitar as fronteiras

entre 0s espacos urbanos e rurais. O estilo de vida e os valores urbanos entram nos espacos
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rurais, principalmente através da midia e dos emigrantes que regressam a sua origem. Ha
uma supervalorizacdo desse estilo de vida, o que acaba contribuindo para 0 processo
migratorio.

O sentimento de pertenca € uma expressdo do simbolismo do espago (POL,
1998) e estd diretamente ligado a relacdo afetiva com o entorno. O fendmeno de
apropriacdo do espaco ocorre através de um processo de acdo-transformacdo, no qual a
pessoa atua no entorno transformando-o e sendo ao mesmo tempo transformada por ele, na

medida em que 0 incorpora em seus processos cognitivos e afetivos.

El entorno apropriado pasa a desempefiar un papel referencial fundamental en los
procesos cognitivos (...) e afectivos (...) que explica, mas alla de lo meramente
funcional y comportamental, parte de algunos de los procesos sociales urbanos y
de responsabilidad en el comportamiento sostenible (POL, 1998, p. 111).

O conceito de identidade também é bastante importante para a Psicologia
Ambiental. Segundo Pol (1998), a identidade de lugar tem de ser vista como uma
subestrutura da identidade do individuo, influenciando o seu modo de ver, pensar e sentir
as suas transagdes com o mundo fisico e social.

De acordo com Kuhnen (2002), é relevante que se conheca 0s mecanismos de
apropriacdo de espaco e os elementos que os configuram; segundo a autora, é através deles
que os individuos criam ou captam significados, simbolizando e interagindo com estes,
levando-os a incorpora-los a sua prépria identidade.

Através da apropriacdo, o individuo passa a imprimir significados aos espacos,
transformando-os assim em lugares, ou seja, espacos personalizados e cheios de conotagéo
afetiva. Quando isso ocorre, a pessoa passa a identificar o espago como seu, como parte de

si e sente-se pertencente aquele lugar.

(...) A complexidade da apropriacéo do espaco é fundamental na interacdo entre
sujeito e entorno fisico. Trata-se de um processo psicossocial fundamental tanto
de acdo como de intervencdo sobre um espago visando transforméa-lo e
personalizé-lo e, finalmente, traduz-se sob a forma de apego ao local (KUHNEN,
2002, p. 66).

Para Elali e Pinheiro (2008), o interesse pelos lagos afetivos e cognitivos que se
estabelecem na relacdo entre pessoa e ambiente tem crescido na area da percepcdo

ambiental. A compreensdo destes aspectos € considerada pelos autores essencial para a
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formagdo da identidade e para o entendimento das experiéncias ambientais dos individuos

e das suas atitudes e comportamentos relacionados com o meio.

Os autores citados acima apresentam o0s oito pressupostos basicos das relagdes

pessoa-ambiente, desenvolvidos por Ittelso et al., acrescidos de mais trés elaborados por

Rivlin. Ei-los tais como apresentados por Elali e Pinheiro (2008, p.220):

10.

11.

O ambiente é vivenciado como um campo unitéario.

A pessoa tem propriedades ambientais tanto quanto caracteristicas
psicolodgicas individuais.

N&o ha ambiente fisico que ndo seja envolvido por um sistema social e
inseparavelmente relacionado a ele.

A influéncia do ambiente fisico no comportamento varia de acordo com a
conduta em questao.

O ambiente opera abaixo do nivel da consciéncia.

O ambiente “observado” ndo é necessariamente o “real”.

O ambiente é organizado cognitivamente em um conjunto de imagens
mentais.

O ambiente tem valor simbdlico.

O aumento da gquantidade de tecnologia na vida das pessoas criou novas
dimensGes ambientais que tém impacto nas atividades diarias.

Os aspectos éticos da pesquisa e da pratica ambientais exigem uma
reflexdo continua.

A experiéncia ambiental tem natureza holistica.

Outro estudo importante para compreender a importancia da relacdo afetiva

com o ambiente nas ac¢Bes dos sujeitos foi feito por BOMFIM (2003) que, ao elaborar os

mapas afetivos, metodologia incorporada a proposta desta pesquisa, concebe categoria de

estima.

A estima relacionada ao ambiente pode ser positiva ou negativa e influencia as

acoOes dos sujeitos relacionadas ao lugar. Nas palavras da autora:

(...) aestima é um indicador da ac&o do individuo na cidade e de sua participagdo
cidadd. A estima pode ser tomada como eixo orientador da implementacéo de
acOes que pretendam buscar o envolvimento da populacdo em questdes urbanas e
ambientais (BOMFIM, 2003, p. 206).

Desta forma, a estima positiva expressa afetos positivos dos habitantes em

relacdo ao seu entorno, que ndo € visto apenas como cenario, mas como espacgo que tem

significado, onde ocorrem acdo e transformacéo, criacdo e construcdo tanto do lugar como

do préprio sujeito, dialeticamente.
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A estima negativa, por sua vez, se apresenta como uma expressao do
sofrimento  ético-politico (SAWAIA, 2000), apresentado anteriormente. Este
despotencializa os sujeitos, ndo permitindo uma tentativa de ir além das contingéncias
sociais que lhes s&o impostas, impedindo um encontro feliz com a cidade.

Pode-se perceber que o interesse em estudar a relagdo entre ser humano e
ambiente tem crescido e acredito que novas perspectivas tendem a surgir no campo das
pesquisas sobre formacao, aceitando e valorizando cada vez mais a importancia do meio
ambiente na construcdo da nossa afetividade e cognigéo.

No préximo topico, apresento a Educacdo Ambiental Dial6gica, proposta de

Educacdo Ambiental que fundamenta esta pesquisa-intervencao.

5.3.3 Educacdo Ambiental Dialdgica

Nao ha saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes.
Paulo Freire

Partindo da compreensdo de uma relacdo afetiva com o ambiente, escolhi
realizar esta pesquisa a partir do referencial da Educacdo Ambiental Dialdgica (Figueiredo,
2003), que considera o dialogo nas relagbes e que apresenta como proposta uma
valorizacdo dos aspectos afetivos na relacdo com o ambiente.

A Educacdo Ambiental Dialdgica (EAD) nasce do didlogo entre a Educacao
Popular freireana e a Educacdo Ambiental Critica e procura incorporar em sua praxis
pedagdgica componentes como a solidariedade, a equidade, a participacéo critica, a praxis
politica e o saber parceiro.

Assim como a proposta freireana, a EAD esta voltada para a escuta do que tém
a dizer os oprimidos, para que de forma dialogica se construa com estes um saber parceiro
sobre a realidade de seu entorno. Esta alicercada na Perspectiva Eco-Relacional - PER
(FIGUEIREDO, 2007), privilegiando sempre o didlogo e compreendendo-o “como um
processo que se dd em uma relacdo horizontal, fundado em uma matriz critica e geradora

de criticidade, nutre-se de amor, humanidade, esperanga, fé e disciplina” (Figueiredo,
2007).
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A Educacdo Ambiental Dialdgica é Eco-Relacional, ampliada numa conjuntura
que considera as multiplas relages que se estabelecem num formato de teia, de
rede organica, na qual multiplas relagdes ocorrem simultaneamente, influindo
umas nas outras (FIGUEIREDO, 2006, p. 105).

Partindo da Perspectiva Eco-Relacional (FIGUEIREDO, 2007), que se baseia
em uma educacdo dialdgica, valorizando o saber popular, preocupando-se com a
historicizacdo dos fatos, a EAD tem um compromisso politico e afetivo na busca pela
protecdo ambiental, pela respeito a natureza e pela paz.

A Perspectiva Eco-Relacional apresenta-se como uma ponte entre o natural, o
individual e o sdcio-cultural, procurando transcender a perspectiva antropocéntrica e
fragmentadora, proporcionando uma compreensdo das mdaltiplas dimensGes do ser,

apresentando a importancia da afetividade para a compreensédo do humano e da educacao.

Por pensarmos o Eco-Relacional também nos termos da multidimensionalidade
do humano, é que propomos a ‘amorizagdo’ como liame, integrando esses elos.
O eco-relacional significa, essencialmente, respeito e reconhecimento do direito
e da importancia do outro ser um auténtico outro. Como afirma Maturana (1998),
sdo as emocgdes que permeiam a constituicdo da linguagem, sendo o dominio no
qual se gesta a humanidade, a evolugdo da natureza na constituicdo da cultura.
(FIGUEIREDO, 2007, p. 64).

Para Figueiredo (2007), na praxis da Educacdo Ambiental Dialdgica, busca-se
uma superacao dos padrdes inseridos na razdo instrumental, que se encontram separados da
afetividade e de uma Perspectiva Eco-Relacional.

No Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Ambiental Dialdgica,
Educacédo Intercultural, Educacédo e Cultura Popular (GEAD), da Faculdade de Educacéo
da UFC, temos procurado realizar discussdes em torno da Educagdo Ambiental Dialdgica,
considerando o aspecto afetivo tdo importante quanto o cognitivo, estando sensiveis a
relacdo afetiva com o ambiente, vendo-o como fator que influencia de forma decisiva a
acao dos sujeitos sobre o lugar.

O GEAD tem uma relagdo parceira com Irauguba, onde ja foram realizados
varios estudos como a investigacdo de doutorado de Figueiredo (2003), a pesquisa de
mestrado de Dantas (2007) e esta que ora apresento. Nesta perspectiva, tem trabalhado
também para a construcdo de saber parceiro em torno da educagdo e das questdes
ambientais no municipio como sua participacdo na idealizacdo e execucdo do | e Il

Congressos de Educacédo de Iraucuba (citados no capitulo sobre o contexto da pesquisa),
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que foram abertos a participacdo de todos os professores da rede municipal e nos quais
foram discutidas as dificuldades e possibilidades da educacdo em lIrauguba, levando-se em
consideracao as especificidades do semiarido.

No grupo, sempre a partir da perspectiva da Educacdo Ambiental Dialdgica,
aprendemos que ha uma necessidade urgente de que reconhecamos e valorizemos o
aspecto afetivo na qualidade de educadores, que contemplemos 0s sujeitos em sua
integralidade e ndo apenas o0s aspectos cognitivos da aprendizagem, e que destaquemos 0
amor como afeto fundamental e fonte constante na educacdo para uma cultura de paz

consigo, com 0s outros e com a natureza em nosso derredor.

Ao compreendermos que a afetividade estd na base de nossas a¢des, defendemos
a importancia de estarmos atentos aos sentimentos que nos foram estimulados
em relagcdo ao nosso lugar. Precisamos entdo estar vigilantes e sensiveis aos
sentimentos que foram outrora despertados em nds e presentemente vivenciados
em relacdo ao ambiente, ao lugar do qual somos parte, desde a casa até o
cosmos, nisso envolvendo bairro, cidade, pais e planeta... (FERREIRA &
FIGUEIREDO, 2008, p. 128).

Acredito que se faz necessario que estejamos atentos ndo somente para as
nossas acdes, mas para 0 que esta por tras de cada acdo, que nos perguntemos que afetos
estdo na origem destas, para que possamos trabalhar uma mudanca de valores, sentimentos
e emocdes, considerando a ética da afetividade (Sawaia, 2000) ¢ a “amorosidade”, de que
nos fala Paulo Freire, na educacéo.

No capitulo seguinte, apresento a abordagem e os métodos utilizados para a

realizacdo da pesquisa.
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6 A TRAJETORIA METODOLOGICA

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado,
mas faz parte do processo da busca.

E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura,
fora da boniteza e da alegria.

Paulo Freire

Nesta investigacdo, busco uma compreensdo da tematica baseada na
historicizacdo dos fatos, no didlogo com a realidade estudada e no compromisso com 0s
sujeitos da pesquisa. O estudo da afetividade é enfocado como lentes através das quais
buscarei uma melhor compreensdo das condi¢fes de formacdo dos sujeitos da pesquisa e
de sua relacdo com o meio ambiente.

Como explicitado anteriormente, esta pesquisa nasceu da intervencao e junto
com ela se desenvolveu. Durante os quatro anos de doutorado, diversos trabalhos foram
realizados no municipio de Irauguba, que deflagraram os questionamentos, instrumentos e
resultados desta tese. Entre estas atividades, destaco o Il Congresso de Educacdo de
Iraucuba e o projeto Escola e Vida no Semiarido. Ambos ja foram apresentados no
segundo capitulo, mas acredito ser valida uma rememoracdo dos objetivos dos mesmos. Na
primeira etapa da pesquisa, trabalhei com outros integrantes do GEAD.

O Il Congresso de Educacdo de lrauguba tinha como um dos seus objetivos
fazer um levantamento dos principais problemas enfrentados pela educacdo no municipio e
as potencialidades que deveriam ser desenvolvidas, de acordo com os professores da rede
municipal de ensino.

O projeto Escola e Vida no Semiarido, que foi elaborado para buscar superar os
problemas apresentados nos resultados do 1l Congresso de Educacdo de Irauguba, tinha
como proposta oferecer um espago de formacdo aos professores do municipio para a
implementacdo de uma educagdo contextualizada, voltada para a convivéncia solidaria
com o semiarido.

Desenvolvendo-se junto com a intervencdo, esta pesquisa teve carater
qualitativo, com enfoque na Pesquisa-Intervencdo Dialogica (Figueiredo, 2008), que nasce
a partir dos pressupostos da Educacdo Ambiental Dialdgica, tendo sido esta a proposta
educativa que deu sustentabilidade a praxis realizada em Irauguba.

A Pesquisa-Intervencdo Dialdgica encontra-se inserida na perspectiva da
Pesquisa Engajada assim como a Pesquisa-Ac¢do, a Pesquisa Participante e a Sdcio-Poética,
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de acordo com Figueiredo (2008). Para o autor, a Pesquisa-Intervencdo Dialdgica propde
agregar as demais, destacando seu aspecto politico, ético, critico, a sustentabilidade e a

parceria.

Tratando da Pesquisa-Intervencdo Dialdgica ou Eco-Relacional, ressaltamos que
nossa tentativa de uma ruptura epistemoldgica avanca com as ideias dessas
propostas classicas se justificando por integrarmos respostas a esta grande crise
civilizatdria caracterizada por uma crise ecoldgica minimamente enfrentada; um
poder manipulatorio incrivel (plastica, semiotica etc.); um abismo em relagéo a
ética; um sistema mundial que é de fato a globalizagdo do capitalismo; um
mercado que define a razdo humana; a produgdo de ‘ndo seres humanos’, que se
da por meio da precariza¢do da vida humana (FIGUEIREDO, 2008, p.4).

O trabalho foi realizado utilizando diferentes instrumentos de pesquisa para a
leitura da realidade estudada e apreensdo dos afetos dos educadores relacionados ao
entorno. Para a coleta dos dados, a pesquisa-intervencdo foi feita em dois momentos
distintos: o primeiro representa o periodo que inclui o planejamento, execucédo e avaliacdo
do Il Congresso de Educacdo de lraucuba e do projeto Escola e Vida no Semiérido. A
segunda parte se refere ao periodo de construcdo das historias de vida. Os procedimentos

metodoldgicos de ambas as etapas serdo apresentados a seguir.

6.1 Pesquisa e intervengcdo nos caminhos de uma educacgdo
contextualizada no semiarido

No Il Congresso de Educacdo de Iraucuba, tive a oportunidade de facilitar as
atividades junto a um dos grupos de professores que dele participavam. Nesta ocasido, tive
0s primeiros contatos com os problemas enfrentados pelos educadores do municipio. Entre
estes, foi citada a inadequacdo do material didatico com os quais eles precisavam trabalhar,
gue continham conteidos desconectados da realidade vivenciada pelos seus estudantes.
Outras dificuldades foram apontadas, assim como algumas caracteristicas que eram vistas
como potencialidades a serem estimuladas para a melhoria da educagéo no municipio.

Durante o projeto Escola e Vida no Semiarido, trabalhei fazendo parte de uma
equipe interdisciplinar que atuou na formacao dos educadores de trés escolas do municipio
de Irauguba: a Escola de Ensino Fundamental Miguel Fernandes, localizada no distrito de
Jud, a Escola de Ensino Fundamental Josefa Clotilde Tabosa Braga, situada no distrito do
Missi, e a Escola de Ensino Fundamental Anténio Barbosa Braga, que fica na sede do

municipio. Faziam parte do grupo também alguns diretores de outras escolas municipais.
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Nesta etapa, 0 grupo de participantes do processo era composto por
aproximadamente 100 professores da rede municipal de ensino. NOs nos encontrdvamos
mensalmente para trabalharmos juntos fazendo intervencéo e pesquisa na medida em que,
ao mesmo tempo em que propUnhamos atividades que conduzissem a formacdo dos
professores para a contextualizagdo do ensino, também levantdvamos dados para pesquisas
e intervencdes futuras.

Durante a execucdo do projeto, trabalhamos com temas especificos que foram
divididos em mddulos, ja descritos no capitulo dois, que tratavam das caracteristicas do
semiérido. Todos os encontros foram registrados de diversas maneiras: fotografias,
filmagens, gravacdes em audio e anotacfes em diarios de campo que geraram relatorios, o
gue nos proporcionou um rico banco de dados com informacGes gerais sobre 0 municipio,
sobre a educacao, as dificuldades enfrentadas e 0s potenciais a serem desenvolvidos. Esses
registros foram analisados e seus contetdos contribuiram para a elaboragéo desta tese.

Apbs o periodo de trabalho apresentado anteriormente, com a equipe do
GEAD durante o Il Congresso de Educacdo de Irauguba e ao longo do projeto Escola e
Vida no Semiarido, passei para a segunda etapa da proposta. Neste segundo momento da
pesquisa de campo, utilizei Historias de Vida e Formacdo para compreender melhor a

importancia da relacdo afetiva com o entorno e seu aspecto formador. Segue a explicacéo.

6.2 Histdrias de Vida e Formacao: o caminho de construcéo do Circulo

Dialdgico-Afetivo Ecobiogréafico

Para utilizar a abordagem Historias de Vida e Formacdo, precisava trabalhar
com um grupo menor e aprofundei entdo algumas questdes com a participacdo de
professores voluntéarios da escola de Ensino Fundamental Josefa Clotilde Tabosa Braga,
localizada na comunidade de Missi, no distrito de mesmo nome, em Irauguba. As questdes
levantadas buscavam uma melhor compreensdo da relacdo entre a formacdo dos
educadores e suas experiéncias na relagdo afetiva com o ambiente no sertdo semiarido no
qual estéo inseridos.

Os professores que compuseram este grupo haviam participado também das
atividades propostas durante a primeira etapa deste trabalho. A escolha do local se deu pelo

fato de eu ter desenvolvido um vinculo maior com o Missi e por ele ter caracteristicas
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especificas que o diferenciam de outras comunidades rurais do sertdo cearense, como ja
relatado no capitulo de contextualizacdo do lugar.

Para formar o grupo participante, fiz uma reunido com os professores da
escola, com o objetivo de apresentar a ideia da pesquisa-intervencdo e propor a
participacdo voluntéria, de acordo com o interesse dos mesmos. Assim, foi feita uma
primeira lista com os nomes dos educadores que desejavam vivenciar 0 processo. Esta,
entretanto, sofreu alteracfes ao longo do percurso. O grupo para as narrativas comegou
com treze componentes, mas somente nove deles permaneceram em todo 0 processo.

Dos nove participantes, todos concordaram que fossem utilizados o0s seus
nomes verdadeiros nos relatos apresentados na tese. Coloco a seguir o quadro de
identificacdo dos sujeitos, no qual constam seus nomes, idades, disciplinas que ministram e
como trabalham a questdo ambiental com seus alunos. Duas professoras estavam
exercendo as funcdes de diretora e coordenadora da escola no momento da pesquisa e estdo
identificadas pelos cargos e ndo por disciplinas que ministram. Todos fazem parte do corpo

docente da Escola de Ensino Fundamental Josefa Clotilde Tabosa Braga. Boa parte deles

também trabalha em outras escolas.

Quadro 1: Identificacdo dos professores narradores das histérias de vida.

Nome Idade Disciplina/Funcéo Como trabalha a questdo ambiental

Afrénia 33 anos Diretora. Atraveés de projetos.

Claumir 32 anos Professor de Histéria e Procuro exibir videos e fazer comparagdes sobre
multisseriados. €OMO era Nosso ambiente e como estamos

transformando de maneira errada.

Cléia 36 anos Professora polivalente. Através das disciplinas de Geografia, Historia e de
Educagdo Ambiental.

Elizandra 38 anos Coordenadora do Ensino Coordenando os projetos.

Fundamental I.

Erislandia 35 anos Professora de Matematica e Através de graficos.
Fisica.

Geovan 31 anos Professor polivalente. Transversalmente. Sempre destaco a questdo do
meio ambiente em cada disciplina, é l6gico que na
oportunidade oferecida pelo tema em estudo.

Nacélio 33 anos Professor polivalente no ensino | Em Biologia, através da aula de campo.
fundamental e de Biologia,

Quimica e Fisica no ensino
médio.

Obergne 31 anos Professor polivalente no ensino | Discutindo os problemas ambientais, trabalhado
fundamental e de Biologia e aulas de campo e realizando trabalhos praticos.
Quimica no ensino médio.

Sandra 38 anos Professora de Historia, Em Histdria e Geografia, este tema é muito
Geografia e polivalente no 5° trabalhado: o manejo inadequado do solo, a eroséo,
ano. a agua, o clima. Os registros historicos: a natureza

em geral e a participacdo da comunidade na
construcdo da historia.

Fonte: Arquivo da pesquisa
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Durante este trabalho com o grupo, propus atividades que favorecessem a
integracdo e o aprofundamento dos lacos afetivos entre os participantes. Para fazer isso,
lancei méo de diversas linguagens, como a poesia, a musica, as fotografias e os desenhos.

Alguns instrumentos foram usados para a apreensdo dos afetos. No primeiro
momento, utilizei a metodologia dos Mapas Afetivos desenvolvida por Bomfim (2003) e,
posteriormente, outros instrumentos foram sendo adotados com o intuito de “cercar” 0S
afetos de maneira a obter informacdes suficientes para a pesquisa.

No inicio, pensava em trabalhar com a proposta de atelié autobiografico de
Delory-Momberger (2006), uma das mais importantes representantes da segunda geracao
de pesquisadores em Historia de Vida e Formacdo na Franca. No entanto, a partir da
experiéncia de campo, percebi que precisava de algo novo, que tivesse mais a ver com as
especificidades de nossa cultura e que respondesse as necessidades apresentadas pelo
contexto.

Desta forma, inspirada por Paulo Freire, seu Circulo de Cultura e sua
abordagem dial6gica e comprometida com o outro, influenciada pelos estudos em Historia
de Vida e Formacdo sob diversos aspectos, pela intervencdo a partir da Educacgéo
Ambiental Dial6gica, pela utilizacdo dos Mapas Afetivos como instrumento de pesquisa e
por minha experiéncia de campo, nasce como resultado uma nova proposta de investigacao
através da narrativa.

Esta nova metodologia de pesquisa apresenta especificidades que a diferenciam
das anteriormente conhecidas, no ambito de narrativas em grupo, como a importancia
atribuida aos afetos, como fonte de nossas acles e, portanto, definidores éticos. Outro
aspecto é o fato de ter como objetivo enfocar as historias de vida na rela¢gdo com o entorno,
levando os sujeitos da pesquisa a estabelecer uma “viagem” por trilhas ja percorridas, ao
mesmo tempo em que as reconstroem e refazem a si mesmos em seu processo formador.
Nasceu, desta forma, o Circulo Dialogico-Afetivo Ecobiografico que apresento no capitulo
seguinte como um dos resultados desta pesquisa, a0 mesmo tempo em que emerge como

método investigativo utilizado.
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7 CIRCULO DIALOGICO-AFETIVO ECOBIOGRAFICO: UM
CAMINHO DE CONSTRUCAO DE SABERES PARCEIROS

Pergunta a cada ideia:
Serves a quem?
Bertolt Brecht

Na segunda etapa desta pesquisa, periodo em que adotei as Histérias de Vida
com o propdsito de aprofundar o estudo sobre a relagdo afetiva com o ambiente e seus
aspectos formadores, comecei a conceber e a aplicar o Circulo Dialdgico-Afetivo
Ecobiogréfico, que sinteticamente acabei por chamar de Circulo Ecobiogréfico.

Esta nova metodologia, construida ao longo do doutorado em Educacéo,
fundamenta-se nas seguintes diretrizes:

- intencionalidade na apreensdo da afetividade e valorizacdo dos afetos (todos os
sentimentos e emocgdes) como constituintes da base de todas as nossas a¢oes e escolhas;

- relacdo dialdgica entre pesquisador(a) e colaborador(es) como maneira de estabelecer e
viver os vinculos, importante também no processo de anélise dos dados;

- destaque a interagdo com 0 ambiente como um aspecto essencial no processo formador;

- compromisso de uma pesquisa que envolva formacéo e intervencao;

- utilizacdo de diversas linguagens que permitam 0 acesso aos sentimentos e emogoes
relacionados ao ambiente

- e adoc¢do de um percurso (auto)biografico que salienta as perspectivas intergeracional e
ambiental.

A proposta do Circulo Dialdgico-Afetivo Ecobiografico encontra sua raiz no
reconhecimento dos afetos como todos os sentimentos e todas as emogdes (SAWAIA,
1997, 2000) e floresce a partir das sementes dos estudos pautados no Circulo de Cultura
(FREIRE, 2005), nas Historias de Vida e Formacdo (LANI-BAYLE, 1997, PINEAU, 2008
e JOSSO, 2004), na relacdo afetiva com o ambiente através da Perspectiva Eco-Relacional
(FIGUEIREDO, 2003) e dos Mapas Afetivos (BOMFIM, 2003).

Essa metodologia se distingue das demais sobretudo pela articulagdo entre
essas diretrizes que a orientam, com base nos autores e concepcdes tedrico-metodoldgicas
citados. O Circulo Dialogico-Afetivo Ecobiografico tem proximidade com a Autobiografia
Ambiental (PINEAU, 2008; ELALI E PINHEIRO, 2008), com a Narrativa Ecobiografica
(FIGUEIREDO, artigo no prelo), com as Historias de Vida Ecoformadoras (PINEAU,
2008), que tambem se interessam pela narrativa de histérias de vida, enfocam a relacdo
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com o ambiente e reconhecem os aspectos afetivos envolvidos nesta relacdo. No entanto,
além da articulacdo entre as diretrizes elencadas, ele se diferencia destas propostas pela
perspectiva adotada quanto a afetividade, ou seja, pela compreensdo dos afetos como todos
0s sentimentos e todas as emogOes que estdo na base de nossas agdes e que sdo, portanto,
compreendidos como constituintes éticos (SAWAIA, 2000). Outra diferenca importante é a
valorizacdo da relacéo intergeracional (LANI-BAYLE, 1997) como forca formadora.

O Circulo Ecobiografico diferencia-se ainda do atelié autobiografico
(DELORY-MOMBERGER, 2010) pela articulagdo de suas diretrizes, pelo destaque
atribuido ao aspecto afetivo, pela concepcdo de afetividade adotada e pela importancia
dada a relacdo com o ambiente no processo formador.

Destaco ainda como um diferencial em relacéo a essas perspectivas, os fatos de
que no Circulo Ecobiografico ha uma intencionalidade na apreensdo dos afetos e sdo
utilizados diferentes instrumentos e linguagens que permitam esse acesso ao aspecto
sensivel. Por esse motivo, agreguei os Mapas Afetivos (BOMFIM, 2003, 2010) como parte
constituinte da metodologia, mas procurei avancar nessa apreensao da relacdo afetiva com
0 entorno, acrescentando a ela outras formas de leitura dos afetos e incluindo o aspecto
formador nesta relacdo, através das narrativas.

No que se refere a interpretacdo dos dados, ha outro ponto importante do
Circulo Ecobiogréafico: a sua caracteristica dialogica. Todo o processo é feito através de um
trabalho parceiro entre pesquisador(a) e colaboradores da pesquisa. O estabelecimento de
um vinculo de confianga € essencial, visto que a metodologia exige um contato prolongado
com o grupo, pois utiliza diferentes instrumentos distribuidos em varias etapas. A analise é
feita de forma compartilnada. A medida que o pesquisador vai interpretando os dados
coletados nas etapas concluidas, ele os retorna ao grupo para que este faga a sua propria
leitura, o que tem se mostrado muito enriquecedor no processo de analise, como também
para a continuidade do trabalho e de seu aspecto formador.

Desta forma, o Circulo Ecobiografico requer que haja uma inser¢cdo no
contexto e que se busque construir um vinculo de confianga entre pesquisador(a) e
participantes da pesquisa, procurando estabelecer um dialogo que proporcione novos
conhecimentos sobre o entorno. Os participantes ndo sdo objetos de pesquisa, mas sujeitos
do processo, em que reconstroem os significados do meio e a si mesmos, através do que

tenho chamado de Percurso Ecobiogréfico, que vem a ser a trajetoria percorrida ao voltar-
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se para si mesmo, para a sua formac&o a partir das recordacdes da relacdo sensivel com o
ambiente, podendo este ser construido e/ou natural.

Durante o periodo de concepcdo e aplicacdo do Circulo Dialdgico-Afetivo
Ecobiografico, trabalhei com os nove educadores da Escola Josefa Clotilde Tabosa Braga,
localizada no Missi, que ja foram apresentados no quadro de identificacdo que se encontra
no capitulo 6 desta tese. A formacdo do grupo se deu de forma espontanea e voluntaria,
apos os professores serem convidados a participar da pesquisa. Como proposta de
pesquisa-intervencdo, a0 mesmo tempo em que coletava os dados e compunha meu
itinerario formativo, procurei contribuir com a formacdo dos professores envolvidos no
estudo.

No Circulo Ecobiogréafico, a narragdo pauta-se, sobretudo, nas experiéncias
formadoras com o0 ambiente, destacando uma apreensdo da relagcdo afetiva com o lugar,
pois acredito que, quando nos voltamos para a escuta dos afetos, podemos ter uma
compreensdo mais ampla das acGes dos sujeitos sobre o meio sociofisico. Desta forma,
temos a possibilidade de pensar propostas educativas transformadoras, ndo apenas através
de informacdes sobre a protecdo do meio ambiente, mas atuando de maneira mais
profunda, nos sentimentos e emocdes dos sujeitos referentes aos lugares, por consequéncia
na sua forma de agir em relacdo ao mesmo.

As Histérias de Vida e Formacdo, em especial em suas perspectivas
intergeracional (LANI-BAYLE, 1997, 2006) e voltada para o ambiente (PINEAU 2008),
me conduziram na construcdo de uma Histdria de Vida da comunidade, parte importante
que integra o Circulo Ecobiografico. Esta foi feita com a participagdo de professores e
pessoas idosas do Missi, com uma compreensdo intergeracional da transmisséo da cultura e
com um olhar atento a relagdo com o ambiente na formag&o humana.

Destaco que esta € uma proposta para trabalhar a relagdo dos sujeitos com o
lugar e o seu processo formador na relagdo com 0 entorno, consigo e com 0S Outros.
Chamo a atencdo para o fato de o Circulo Dialégico-Afetivo Ecobiografico ser uma
metodologia composta de varios momentos, durante os quais se trabalha com diversas
linguagens que ajudem a entrar em contato com as emocdes e com 0s sentimentos dos
participantes em relagdo ao ambiente; no caso deste estudo, adotei poemas, cangdes,
desenhos e fotografias. Os meios para se ter acesso aos afetos podem variar, trabalhando-

se, por exemplo, com teatro, pintura, danca, entre outros.
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No entanto, algumas caracteristicas sdo essenciais para que reconhecamos a
aplicacdo do Circulo Dialogico-Afetivo Ecobiografico ou simplesmente Circulo
Ecobiografico; embora ja citadas, retomo-as aqui:

e A relacdo dialogica entre pesquisador e colaboradores da pesquisa. O

pesquisador é parte do grupo® e também constréi sua narrativa.

e A valorizacdo dos afetos como constituintes da base de todas as nossas

acoes e escolhas.

e O foco na relacdo com o ambiente (aspecto ecobiografico) como essencial

no processo formador.

e O aspecto (auto)biografico, destacando as perspectivas ambiental e

intergeracional.

¢ O didlogo intergeracional como importante fonte de acesso a transmissdo da

cultura, da qual nossos afetos relacionados ao ambiente fazem parte.

e Utilizacdo de diversas linguagens que permitam alcangar os sentimentos e

emocoes relacionados ao ambiente.

e O compromisso com a formacdo e a intervencao, além da pesquisa.

Repito que o Circulo Dial6gico-Afetivo Ecobiografico encontra seus
fundamentos nos seguintes autores e concepcgdes tedrico-metodoldgicas:

e a compreensdo de Afetividade como todos o0s sentimentos e todas as

emogbes (SAWAIA, 2000, DAMASIO, 2004);

e 0 Circulo de Cultura de Paulo Freire e estudos na perspectiva da Educagéo

Popular (Freire, 2000, 2005, 2007, 2008);

e as Historias de Vida e Formacdo, em especial em suas perspectivas

intergeracional (LANI-BAYLE, 1997, 2006) e voltada para o ambiente

(PINEAU 2008);

e aEducacdo Ambiental Dialdgica (FIGUEIREDO, 2007);

e 0s Mapas Afetivos (BOMFIM, 2003).

% Utilizo a primeira pessoa do plural quando me refiro a atividades que envolvem o grupo, nas quais me
incluo. Adoto a primeira pessoa do singular quando aponto a¢des ou considera¢es minhas.
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A seguir apresento as atividades desenvolvidas durante a elaboracéo do Circulo
Ecobiografico. Elas foram realizadas durante o ano de 2009 e em alguns meses de 2010.
No restante do ano de 2010, as ideias foram se maturando durante o estagio doutoral na
Franca, no qual contei com a orientagdo de Martine Lani-Bayle, que deu valiosas
contribuicbes para a sistematizacdo do Circulo Ecobiografico como metodologia de
pesquisa.

Nas atividades desenvolvidas, detalhadas a seguir, trabalhei com diferentes
linguagens para a apreensdo dos afetos. Todas elas visavam ter acesso aos conteudos
sensiveis no processo formativo dos educadores participantes. As etapas estdo no tdpico

seguinte, que denominei de Movimentando o Circulo.

7.1 Movimentando o Circulo

Para comecar, exponho a metodologia dos Mapas Afetivos, desenvolvida por
Bomfim (2010). Os Mapas sdo apresentados aqui como parte importante para o Circulo
Dialogico-Afetivo Ecobiografico, pois através deles temos acesso aos afetos (emocdes e
sentimentos) dos sujeitos em relacdo ao seu entorno. Nesta pesquisa, foi utilizado como

primeiro momento do Circulo Ecobiografico e serviu como deflagrador das narrativas.

7.1.1 A apreensao dos afetos pelos Mapas Afetivos

Venho trabalhando com a metodologia dos Mapas Afetivos desde 2003,
quando, ainda na condicdo de estudante de graduacéo, utilizei-os para identificar os afetos
de adolescentes da comunidade de Lustal, no municipio de Taud (FERREIRA, 2003), em
relacdo ao lugar. Posteriormente, trabalhei novamente com os Mapas na pesquisa de
mestrado intitulada “Ficar ou partir? Afetividade e migracao de jovens do sertdo semidrido
cearense” (FERREIRA, 2006). Deste entdo, venho adaptando a realidade desse lugar em
gue atuo tanto a linguagem, quanto o questionario que constitui o instrumento.

No primeiro encontro com o grupo de professores que participaram desta etapa
da investigacéo, foi feita a apresentacdo da proposta e a aplicacdo dos Mapas Afetivos, que
cumpriram o objetivo de deflagrar os sentimentos e emocdes relacionados ao Missi. Neste
encontro, foi inicialmente explicada a metodologia dos Mapas Afetivos, para que a
compreendessem e pudessem, posteriormente, fazer uso dela como rica possibilidade de

pesquisa e intervencdo que é. Recordemos que a proposta, desde o inicio, era realizar ao
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mesmo tempo pesquisa, intervencao e colaborar com a formacao dos educadores. A seguir,
apresento os detalhes da metodologia elaborada por Bomfim (2003, 2010).

Os Mapas Afetivos (BOMFIM, 2003, 2010) estdo fundamentados na
perspectiva do materialismo histérico-dialético de Vigotsky (1998), em uma avaliacdo
dialética da afetividade em que, através da mediagdo do instrumento de pesquisa, hd uma
interacdo entre o investigador e o respondente, tendo como base o Simbolismo do Espaco
na perspectiva da Psicologia Social e Ambiental.

Através de desenhos e de palavras-sintese, que auxiliam na interpretacdo e
classificacdo dos desenhos pelos proprios entrevistados, surgem, nessa avaliacdo dialética,
a percepcdo dos sujeitos e 0s seus sentimentos em relacdo ao lugar em foco, no caso desta
pesquisa a comunidade Missi, sede do distrito de mesmo nome, localizada no municipio de
Iraucuba.

A utilizacdo das metaforas feita pelos colaboradores da pesquisa pode ser
identificada tanto nos desenhos como nas palavras-sintese e se apresenta como um fator
importante e diferenciador, pois as metaforas estdo além da dimensdo cognitiva,
expressando uma forma de apreenséo dos afetos.

Estas sdo recursos imagéticos que fogem ao sentido literal, cognitivo e prezam
pelo sentido figurativo, que € mais emotivo. Apontamos a metafora como um recurso de
sintese, de extrema relevancia para a construcdo de instrumentos de avaliacdo da
afetividade (BOMFIM, 2003, p 209).

Os Mapas revelam a afetividade e indicam a estima com relagdo ao entorno,
apontando assim o nivel de comprometimento dos sujeitos com 0 mesmo, proporcionando-
nos também um conhecimento da comunidade e das suas especificidades através dos
sentimentos de seus moradores, havendo, assim, uma superacdo da dicotomia entre

cognicdo e emocgdo. Quanto aos Mapas Afetivos, Bomfim aponta:

Eles sdo orientadores das estratégias de acdo e avaliagdo dos niveis de
apropriacdo (pertencer ou ndo pertencer a um lugar), apego (vinculagdo
incondicional a um lugar) e de identidade social urbana (conjunto de valores,
representagdes, atitudes que tomam parte da identidade do individuo no lugar)
(BOMFIM, 2003, p. 212).
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O instrumento gerador dos Mapas Afetivos € composto das seguintes partes:

a) Desenho — E o primeiro item do instrumento. Tem como objetivo facilitar a
expressdo das emocoes e, de acordo com Bomfim (2003), é tomado como primeiro passo
para que possa ser deflagrado um processo representacional imageético, antes que o

respondente possa passar para uma representacdo pela escrita.

b) Significado do desenho — Neste item, é perguntado qual o significado que o

desenho tem para o sujeito, assim, é esclarecido o que este quis representar com 0 mesmo.

¢) Sentimentos — E solicitado que a pessoa expresse quais 0s sentimentos que o
desenho desperta nela. “Neste momento do processo de elaboragdo dos afetos, o estimulo
inicial é o proprio item do instrumento de pesquisa que remetia o0 sujeito ao desenho, a sua

propria criagdo e a representacdo da cidade” (BOMFIM, 2003, p.137).

d) Palavras-sintese — E solicitado que o sujeito escreva seis palavras que

resumam seus sentimentos em relacdo ao desenho. Essas palavras podem variar entre

sentimentos, qualidades etc.

e) O que pensa sobre a comunidade — Aqui solicitamos que 0 sujeito expresse 0

que pensa sobre a comunidade em que vive. “Este item pode remeter o sujeito a uma nova
construcdo de seus sentimentos sobre a cidade. Desta feita, ndo mais com o desenho, mas
com elaboragao textual” (BOMFIM, 2003, p.137).

f) Categorias da escala Lykert — S&o afirmacbes baseadas nas dimensGes

levantadas no pré-teste, voltadas para a avaliagdo que os respondentes fazem da
comunidade em uma escala de 0 a 10. No instrumento, ndo € esclarecido ao respondente a

que categorias pertencem tais afirmacoes.

Para a coleta de dados também foi utilizado um questionério, através do qual
busquei obter mais informacdes sobre a educacgdo, 0s aspectos ambientais da comunidade,
a formacdo e a atuacdo dos sujeitos como educadores ambientais. O instrumento completo
encontra-se em anexo.

Apls a aplicagdo do instrumento de apreensdo dos afetos, com o0s

participantes ja sensibilizados pelo contato com seus proprios afetos em relagdo ao Missi,
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surgiu espontaneamente uma discussdo sobre a comunidade e seus problemas, a relagdo
dos integrantes do grupo com a mesma e as suas possibilidades. O didlogo ocorreu de
maneira bastante fluida e descontraida, pontuada, entretanto, por momentos de indignacao,
sobretudo quando os relatos traziam a tona os problemas ambientais sofridos pela
comunidade como contaminacdo da agua, doencas, desmatamento, violéncia.

Discutimos sobre o resultado negativo obtido pela escola que fora avaliada
pelo INEP como a pior do municipio. O que significava aquilo para eles? Expliquei alguns
dos conceitos da Psicologia e da Psicologia Ambiental: identidade e identidade
comunitéria, apropriacdo etc. Em seguida, lancei a pergunta: Como vocés acham que esta a
identidade comunitaria do Missi?

Essa questdo gerou uma discussdo em torno de alguns dos principais problemas
do Missi. Entre estes, foi apresentado o fato de muitas familias terem imigrado para la,
trazendo desagregacéo e destruicdo para o lugar, pois estes novos moradores ndo tinham o
mesmo amor e compromisso com o lugar que os antigos. Parte dos problemas ambientais
relatados também faz referéncia ao crescimento rapido e desordenado da comunidade. Em
relacdo a escola, um dos principais desafios no Missi é o comportamento dos alunos.
Falamos também sobre 0s problemas da escola.

Eu acho que na escola falta um pouco aquele sentimento de apropriagéo. E facil
de dizer. Muita gente diz: olha aqui a escola onde eu estudei, onde eu ensino,
mas pouca gente se apropria disso e tenta dar o espaco de todo mundo se unir pra
modificar essa realidade (Sandra).

Apbs a finalizacdo da aplicacdo do instrumento de apreensdo dos afetos e da

discussdo proporcionada por este, fizemos uma avaliagdo do processo:

Conversar até que ndo é tao dificil, mas escrever ou desenhar o que a gente sente
é dificill O meu desenho mostra o Missi desordenado, com ruas sem
alinhamento, com culturas e sentimentos diferentes. Entdo, pra gente desenhar
esse Missi ai € muito dificil. Um Missi que n6s que somos filhos daqui ndo se
identificam mais (Elizandra).

Os relatos dos professores demonstram a dificuldade encontrada quando séo
propostas atividades que fogem ao padréo cognitivista. As coisas parecem ndo fazer muito
sentido a priori, mas as informacdes e percepcdes sobre o lugar vdo ganhando novos tons

emotivos, as vezes alegres, outras vezes tristes ou indignados. Desta forma, vamos pouco a
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pouco conhecendo o Missi e suas caracteristicas pelos afetos de seus moradores, vamos

acessando a subjetividade destes professores a partir da sua relacdo com sua comunidade.

7.1.2 Os mapas como espelho e o encontro consigo e com o outro

Apbs a aplicacdo dos Mapas Afetivos, voltei para Fortaleza e fiz a analise dos
dados para dar um retorno ao grupo, apresentando-lhe os resultados. Essa ocasido gerou
uma nova discussao sobre o Missi, suas vulnerabilidades e potencialidades. Houve uma
certa surpresa com os resultados que foram apresentados. Levava comigo um espelho e o
reflexo que nele se via despertava novas emocdes e novas historias emergiam. E tudo isso
foi lindo de se ver...

Os Mapas, além de deflagrarem os afetos, proporcionaram uma rica discusséo,
pois ao apresentarmos o0s resultados ao grupo, cada professor participante pdde se deparar
consigo mesmo, com seus sentimentos e emocdes relacionados ao seu lugar de moradia.
Esta experiéncia se mostrou extremamente enriquecedora no processo de formacdo destes
educadores ambientais, pois durante o percurso formativo, geralmente, ha uma
supervalorizagcdo do aspecto cognitivo. S&o estimuladas reflexdes sobre as questdes
ambientais, os problemas enfrentados, mas dificilmente as pessoas sdo levadas a entrar em
contato com seus afetos relacionados a estes assuntos.

Durante a discussdo sobre os problemas enfrentados pela comunidade, o
comportamento dos alunos foi bastante lamentado, apresentando-se como um dos
principais motivos para 0s maus resultados alcangados pela escola. Além disso, a relacao
dos estudantes com a escola e com os educadores também se mostrou quase como um
entrave a propria educacéo.

Com a discussdo gerada pela apresentagédo dos resultados dos Mapas Afetivos,
os professores comecaram naturalmente a fazer seus relatos de historia de vida,
estabelecendo comparagdes entre o passado, quando eles eram alunos e o presente, em sua
situacdo de educadores.

O grupo passou, entéo, a narrar suas experiéncias formadoras, dando inicio aos
relatos autobiograficos. Nesta etapa do processo, pude fazer uma viagem ao passado destes
narradores. Ir aos lugares marcantes, entrar em contato com os antepassados, adentrar a
velha casa de taipa dos avds, ouvir, pela fala dos netos ali presentes, suas histérias, seus

ensinamentos. Ver o trabalho com o tear, a riqueza do artesanato sendo passado entre as
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geragdes. Contemplar a agricultura, o campo nos periodos de colheita do feijdo, do algoddo
e do milho. Imaginar os banhos de chuva em pleno rocado na companhia dos pais, que
procuravam transmitir o valor da terra e da luta pelo sustento. Visitar as escolas e percorrer
as diversas léguas de distancia sob sol e chuva.

O grupo foi dividido em dois subgrupos para que cada um pudesse ter mais
tempo para aprofundar suas recordacdes e narrativas, atraveés de uma conversa livre entre
0s integrantes sobre o seu passado, 0 presente e as experiéncias formadoras que
considerassem importantes, assim como as perspectivas futuras para si e para a
comunidade. Estes relatos foram gravados para analise posterior. Ao final desta fase, foram
distribuidas folhas de papel madeira, para que cada grupo resumisse como havia sido o dia
de trabalho.

Terminado o momento de discussdo, foi feita uma avaliagdo do processo e
depois foi proposto que 0s grupos tentassem representar simbolicamente aquele momento
através de um desenho em folha de papel madeira. A apresentacdo do que foi produzido

pelos dois grupos nesse momento encontra-se a segulir.

Primeiro qrupo

Titulo: RecordacBes de infancia — Dividido em: brincadeiras de infancia, a
escola e a formacdo profissional, o resgate da cultura, sentimentos e emocoes.

Lembrar do nosso passado traz saudade, licdo de vida, contentamento, alegria,
aprovacao, superagdo e conhecimento (Nacélio).

Imagem 11: Foto do cartaz feito pelos professores resumindo o dia de trabalho

Fonte: Arquivo da pesquisa
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Seqgundo grupo

Titulo: Nossas recordacdes — Lembrancas de uma infancia bastante sofrida,
mas com muitos ensinamentos sobre como em familia aprenderam a trabalhar, a ter
respeito pelos outros e a ter responsabilidade.

Aprendemos a trabalhar voltados para a terra, com amor pela natureza, sempre
com a familia misturando brincadeira com trabalho (Geovan).

Em relacdo aos estudos e a formacao profissional, sempre enfrentaram muitas
dificuldades, mas também tiveram muitas vitorias, pois conseguiram alcancar seus

objetivos: terminar o ensino médio, fazer faculdade e ser professor.

Imagem 12:Foto do cartaz feito pelos professores resumindo o dia de trabalho

Fonte: Arquivo da pesquisa

Esta fase do trabalho foi bastante enriquecedora e trouxe informacoes
importantes tanto sobre o contexto, quanto sobre a vida de cada um dos participantes. A
formacao intergeracional foi marcantemente percebida. A influéncia dos avos teve grande
destaque nas historias, através das quais pude conhecer um pouco mais sobre o modo de
vida proporcionado pela cultura do lugar.

7.1.3 O diélogo intergeracional

Este foi o momento do diélogo intergeracional — realizamos um encontro de
geracOes do qual participaram professores do grupo e alguns idosos da comunidade,
dispostos em circulo, para a construcdo coletiva da histéria do Missi. O objetivo foi
historicizar para compreender o fio que conduz a determinadas acdes e a condicao de vida
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do hoje, pois, saber onde estamos nos ajuda a saber quem somos, a compreendermos as
razbes de algumas escolhas e os fatos que nos condicionam, como nos ensinou Paulo
Freire (2008).

Nesta ocasido, pudemos fazer uma viagem histérica sobre o nascimento do
Missi, sobre as questdes politicas e econdmicas que tragaram a vida dessa comunidade, a
origem de seu nome, os primeiros moradores. As questdes ambientais envolvidas no
cotidiano e a insercdo dos nossos colaboradores na vida comunitaria também vieram a
tona. Esta etapa deu vida ao texto que traz a histéria do Missi, apresentado no segundo

capitulo desta tese.

Imagem 13: Alguns dos participantes do dialogo intergeracional.

|

Fonte: Arquivo da pesquisa

Na foto acima estdo, da esquerda para a direita, “seu” Jodo Mesquita, “seu”
José de Farias e “seu” Alberito, que deram grande contribuicéo a este estudo, dialogando

com 0s mais jovens, para construirmos juntos a narrativa que resultou na histéria do Missi.

7.1.4 Sensibilizagdo sobre o contexto

Depois do diadlogo intergeracional, foi dada continuidade ao trabalho somente
com os professores. A jornada do dia comegou com os participantes sendo recepcionados
com a exposicdo de fotos feitas pelo professor Jodo Figueiredo de diversos aspectos da
realidade de lrauguba, acompanhada do som do Armorial Cordas do Caroa, grupo
paraibano, com a misica Macambira e 0 poema Lampejo.

Solicitei que cada participante escolhesse uma fotografia com a qual se
identificasse naquele momento ou representasse melhor o seu lugar.

Depois, sentados no chdo e em circulo, cada um de nos apresentou a foto

escolhida e explicou o porqué de sua escolha. Conversamos sobre como a fotografia, a
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masica e 0 poema nos tocavam afetivamente e qual a relacdo da imagem com nossa

realidade. A partir das fotos, foi possivel acessar um pouco mais 0 mundo subjetivo e as

relacbes de cada sujeito com o entorno. A proposta de se trabalhar com expressdes

artisticas (fotografias, musicas e poemas) serviu para deflagrar emogdes e sentimentos que

foram compartilhados pelo grupo, como podemos perceber a partir dos relatos

apresentados:

Eu escolhi esta foto pelo contraste, também até questdo aqui do verdo, aqui que a
gente percebe como é o semiarido no verdo e quando comegam as primeiras
chuvas que comega a aparecer o verde rapidamente, ndo é? A gente sabe que a
rapidez que tem para as arvores secarem também tem para ficarem verdes. Da
uma chuvinha e j& comeca tudo a ficar verde de novo. E esta outra parte aqui por
causa das queimadas, porque, assim, no periodo do verdo isso da uma tristeza
muito grande. Quando eu vejo assim aquelas queimadas, o municipio fica
praticamente invadido por fumaga das queimadas que o povo ainda faz muito
assim descontroladamente, desordenadamente as queimadas. E isso me entristece
muito porque a gente pode fazer muito pouca coisa e a gente percebe grandes
propriedades de terras que onde existia matas foram todas cortadas e destruidas.
La perto do Boqueirdo, eu senti uma tristeza grande quando eu cheguei ali,
depois da Timbauba, e eu vi uma parte da mata que ainda existia. Era uma mata
que era preservada e esse ano o pessoal derrubou a mata toda e queimou o chéo,
ndo ficou mais nenhum vestigio daquelas plantas e, assim, isso me entristece
muito e a gente vé esse contraste, ndo é? E me parece que esse ano aumentou
50% as queimadas aqui, ao invés de ter diminuido, aumentou (Cléia).

Abaixo, encontra-se 0 relato da professora Erislandia, intercalado com

intervengdes minhas. Neste trecho de sua fala, ela cita elementos que suscitaram muitas

discussbes durante o estudo: a relagdo com a agua, a degradacdo ambiental ao longo do

tempo e a importancia de recordar as vivéncias do passado.

Erislandia - Bom eu peguei essa imagem aqui, eu nem sei onde que €, mas eu
ndo sei se parece uma lagoa, um lago, eu ndo sei, mas eu peguei imaginando um
rio, que quando a gente saia de casa para ir lavar as roupas no rio, né? Que aqui
as pessoas lavam as roupas em uma pedra na frente do rio, que é 0 que muita
gente fazia aqui, outras pessoas pegam da agua do poco de uma cacimba, ndo
sei... e imaginando o que a gente fazia com isso, ndo é? Pegava a agua do rio e
colocava na cabega, levava nos balde... 0 que naquela época para a gente era
ruim demais, ter que carregar dgua na cabeca, s6 que hoje, a gente voltando
assim no tempo, a gente vé que ndo era assim tdo ruim. Eu achava...

Pesquisadora - Divertido?

Erislandia - E, a gente era feliz e ndo sabia. Quando a gente saia para lavar
roupa no rio, a gente ainda podia lavar roupa no rio, dessa forma que estdo
fazendo aqui. Eu estou imaginando como se fosse o rio daqui e hoje a gente ndo
pode mais fazer isso ndo, nem entrar, nem tomar banho. Como se fosse nessa
época aqui quando eu era crianga que eu podia ir lavar roupa, cair na agua e
brincar, pular no rio e que hoje a gente ndo pode mais fazer isso. Os meus filhos
ndo tiveram o mesmo privilégio que eu tive na época, né? Que a gente fazia...



113

brincava... a gente ia para a escola e ficava muito tempo tomando banho no rio,
chegava em casa muito tarde tomando banho no rio... entéo eu imaginei...

Pesquisadora- E porque ndo pode fazer mais isso hoje?

Erislandia - Por conta da poluicdo, né? Muito poluido e o rio é assoreado, as
arvores que tinham, as oiticicas, de onde a gente pulava la de cima para dentro da
agua, ndo tem mais e 0s esgotos correm dentro do rio. Entdo sdo fatores que... a
vegetacdo, por exemplo, ja ndo tem mais o cipd do rio, eu nunca mais nem vi,
que a gente subia bastante. Entdo eu acho assim, um lazer que acabou. Boa parte
para a gente, eu vejo dessa forma aqui, € como se fosse o bem antes... ai eu
escolhi essa [foto] porque quando eu vi aqui, me vi nessa paisagem aqui, me deu
saudade.

A professora Elizandra, ao tomar a palavra, cita a fala de sua colega Erislandia

e reforca a reflexdo acerca da agua, acrescentando a importancia das cisternas de placa e o

contraste que as parabdlicas trazem para a paisagem.

Eu escolhi esta e ja& comentei sobre o contraste da casinha de taipa com a
parabdlica em cima, que ela quase que a gente vé assim bem destruida, bem
deteriorada, a casinha, mas com a parabdlica e isto aqui € um dos contrastes que
no6s temos também aqui na nossa regido... E também tem uma cisterna de placa,
também aqui que é interessante até porque é assim do comentario da Preta
(Erislandia), hoje nés ndo temos mais a agua que nds tinhamos, de uma
qualidade que n6s tinhamos antes, por conta da poluicdo, da destruicdo e hoje
uma das saidas é realmente as cisternas de placas, mesmo entdo foi essa foto que
me chamou a atencdo. Uma das fotos, né, ndo foi s6 essa, tem outras e ai se fosse
comentar, eu comentaria, também outras fotos, mas essa aqui eu peguei, comecei
a comentar e fiquei com essa mesmo (Elizandra).

Terminada a pausa para o lanche, voltamos com mais poesia, lendo “Aninha e
suas pedras™®, de Cora Coralina. Depois foi distribuido o texto “As histérias de vida
abrem novas potencialidades as pessoas”, entrevista de Rui Seguro feita com Marie-
Christine Josso para a revista “Aprender ao longo da vida” (2008), que faz uma introducao
sobre a pesquisa autobiografica e sua importancia. Também foi entregue o texto: “Historia
de vida e formag¢ao”, de Margarida Belchior (2008).

Apos a leitura dos textos, passamos a discussdo dos mesmos. O grupo pode
entrar em contato com a pesquisa autobiografica e comecar a se preparar para ir mais longe
na viagem em direcdo ao encontro consigo que continuariamos logo mais.

Alguns pontos dos textos foram destacados pelo participantes, denotando a

paulatina apropriacéo de certos principios epistemologicos que balizam a pesquisa:

19 Cito apenas uma parte dos textos utilizados durante o Circulo Ecobiografico e alguns deles constam nos
anexos.
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As vezes uma pessoa jovem pensa que ndo tem muito o que dizer, mas tudo o
que € dito pode ajudar muito (Elizandra).

Existe a fase oral e a fase escrita e cada fase dessas é muito importante
(Claumir).

Tem gente que diz que ndo tem nada pra falar porque todo mundo casa, tem
filhos, estuda etc (Sandra).

Tudo o que é dito é importante. As vezes a gente ndo da importancia ao que
algumas pessoas dizem, mas tudo é importante (Erislandia).

Esta etapa da pesquisa foi realizada na parte da manha e a tarde continuamos
nosso trabalho comecgando a fazer os relatos orais de forma mais estruturada. Entretanto,
antes de dar inicio aos relatos diretamente, 0 grupo passou por um novo momento de
sensibilizacdo, através de poemas e cancdes, pois entre a primeira e a segunda etapa do
trabalho realizado neste dia, havia o intervalo do almogo, 0 que 0s deixou um pouco

dispersos.

7.1.5 Poemas e can¢bes no despertar da busca de mim

Apos o intervalo, os professores foram recebidos com a musica “Estampas
Eucalol”, de Eugénio Avelino, mais conhecido como Xangai, ¢ com um trecho de um
poema musicado de Patativa do Assaré: “No tempo em que eu era menino, brincava
chiqueirando carneiros...” (Xangai); “Eu venho desde menino, desde muito pequenino,
cumprindo o belo destino, que me deu Nosso Senhor...” (Patativa do Assare). Questionei o
que havia de semelhante nas cancGes e algumas pessoas logo identificaram que ambas
traziam narrativas de historias de vida, em uma vertente poética.

Depois de compartilharmos nossas impressdes sobre o que as musicas
despertavam em nds e de identificarmos que ambas traziam relatos artisticos de historias
de vida, passamos a escutar em audio a poesia “Macambira”, de Marco Aurélio. O poema
foi acompanhado através do texto impresso que foi entregue a cada participante. Atraves
dos textos escutados e lidos, pudemos nos aproximar tanto do tema “autobiografia” quanto
do tema “sertdo”, da relagdo com o meio sertanejo, sua cultura, suas tradicdes, suas
caracteristicas ambientais. O grupo era sensibilizado, através da arte, a perceber os tracos
préprios da vida no meio sertanejo, para podermos entrar em contato com nossas proprias
experiéncias vivenciadas em lugares semelhantes aos que eram retratados pelos poetas.

Depois, houve distribuicdo da letra da musica “Disparada”, de Geraldo

Azevedo e Théo, para que todos cantassem juntos, acompanhando o &udio, que diz:
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“Prepare seu coragao pras coisas que eu vou contar, eu venho la do sertdo, eu venho la do
sertdo e posso nao lhe agradar...”.

E assim, fomos “preparando nossos coragdes” para as coisas que iamos contar
e ouvir, enfim, compartilhar em um clima de amizade e confianga.

Foi solicitado aos participantes que escolhessem um lugar na sala para
sentarem e que procurassem relaxar, buscando na sua memoria lembrancas de sua historia,
que fizessem naquele momento uma leitura rapida no livro de sua vida, “no livro que cada
um esta escrevendo a cada dia”, como eu disse na ocasido, quando acorda, nas suas agdes
cotidianas, sempre...

Apdbs este momento, voltamos a nos sentar em circulo e comegcamos os relatos
individuais. A questdo de partida era a nossa experiéncia formadora na relacdo com o
ambiente. A formag&o dentro e fora do ambiente escolar.

Cada um foi contando de si, ouvindo o outro, identificando-se e
emocionando-se com os relatos dos parceiros de viagem.

Encerramos a nossa tarde com a sensacdo de bem-estar, por estarmos entre
amigos, que conhecemos melhor agora. Havia um clima de confianca e amizade. De maos
dadas e em circulo, agradecemos pela confianca depositada por cada um em cada um de
nods. E ao som de “Redescobrir”, de Gonzaguinha, e de “O principio do prazer”, de Geraldo
Azevedo, terminamos com um abraco coletivo que reafirmava o fortalecimento dos
vinculos de amizade e confianca que ja existiam.

Eu me comprometi a entregar a cada um dos participantes um CD com seu
relato gravado, para que pudessem ouvi-lo em casa e reformuléa-lo, com um relato escrito
que deveria ser trazido e apresentado no encontro seguinte.

Nessa tarde, contamos com a presenca inesperada de uma chuva réapida, mas
bastante forte, com relampagos e trovdes, como eu nunca tinha presenciado naquela regiao.
A chuva provocou a falta de energia na escola, mas mesmo no escuro do fim da tarde
continuamos os relatos sem nos deixar atrapalhar.

A noite retornei a escola para ja entregar a gravacio dos relatos individuais a

cada participante, como havia me comprometido.
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7.1.6 Ao compartilharmos, tecem-se 0s encontros...

Neste encontro, perguntei: “Como foi para vocés ouvirem o relato oral e depois
fazerem o relato escrito? Quais as surpresas, dificuldades, alegrias, descobertas?...”

Os relatos escritos foram compartilhados e cada integrante pdde depois fazer
comentarios, observacdes, levantar questdes. As conexdes entre as narrativas chamaram a
atencdo do grupo, pois havia varios pontos de cruzamentos entre suas historias, mesmo dos
que tinham passado a infancia em outras comunidades. A descoberta de si, do outro, do

lugar, tudo encantava...

No processo autobiografico vocé também se descobre. Se emociona com
lembrangas, faz relagGes e conexdes ... (Nacélio).

Neste encontro também lemos juntos alguns relatos tirados do livro “Grupo
Fantasia”, de Ercilia Braga de Olinda (2009), com o objetivo de nos ajudar, trazendo
exemplos de narrativas finais, ja que as suas deveriam ser reescritas, contando agora com a
colaboragdo dos “companheiros de viagem”, que haviam feito seus comentarios e
guestionamentos com o intuito de esclarecer alguns pontos ainda meio obscuros e de
enriquecer a narrativa escrita que deveria me ser entregue alguns dias depois.
Por conta da viagem para a realizacdo do estagio doutoral em Nantes (Franca)
e do pouco tempo que tinhamos, alguns dos relatos finais me foram enviados tanto por
email como pelo correio. Ja nesta etapa, portanto, fizemos a avaliacdo do trabalho e me
despedi do grupo.
Os encontros foram de suma importdncia e eu lamento porque outros
professores, colegas nossos, ndo participaram. N&o sei se porque eles nédo
entenderam, se ndo deram importancia... Mas pra mim foi muito importante,
porque eu ja fiz o memorial da minha vida na faculdade, mas foi mais o ponto
profissional e nesses encontros eu falei do profissional, mas também do meu
pessoal e isso faz a gente compreender algumas coisas (Nacélio).
Indaguei sobre quais sentimentos e emocodes estes encontros despertaram neles.
Cada um disse de si. E sentir foi clareando pensar. A leitura das palavras abragava a leitura

do mundo nas releituras de si para novas escritas da propria historia.

Contribuiu bastante, porque s6 de vocé poder contar sua histéria para que os
outros fiquem sabendo... pra algumas pessoas € muito dificil, ndo consegue, mais
aqui a gente conseguiu compartilhar as nossas aventuras, nossos sentimentos...
(Sandra)
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A histéria que eu t0 escrevendo agora td muito diferente do que eu escrevi no
memorial. Aqui tem muito mais coisas! (Erislandia)

Os trechos dos relatos escritos acima trazem ja um bocado da riqueza de se
trabalhar com histdrias de vida e o Circulo Ecobiografico mostrou-se adequado aos
objetivos, como proposta de pesquisa, intervencdo e formacao.

No préximo capitulo, aprofundo a discussdo sobre os resultados do Circulo
Ecobiogréfico, convidando a conhecer o Missi pelos afetos destes educadores ambientais e
trago trechos das historias de vida, que nos levam a estabelecer uma ligacdo com a
comunidade em uma condicdo atemporal, em que passado, presente e futuro se fundem,
como simples viver.

Antes do proximo capitulo, apresento algumas imagens do movimento do
Circulo Ecobiografico. Trago também imagens de alguns dos professores que participaram
desta segunda etapa da pesquisa em atividade com seus alunos.

Imagem 14: Professores fazendo o resumo do que foi trabalhado no dia. Irauguba, 2009.
Yo Lidal.

Fonte: Arquivo da pesquisa

Imagem15: Momento de atividade do Circulo Ecobiografico. I)rauguba, 2010.

Fonte: Arquivo da pesquisa
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Imagem16: Elizandra e Nacélio com alunos em aula de campo. Irauguba, 2009.

Fonte: Arquivo da pesquisa

Imagem 17: Entrada da Escola Josefa Clotilde Tabosa Braga, quando comegamos a
pesquisa. lraucuba, 2009.

Fonte: Arquivo da pesquisa

Imagem 18: Escola Josefa Clotilde Tabosa Braga em reforma durante a pesquisa.
Iraucuba, 2010.

Fonte: Arquivo da pesquisa
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Neste capitulo, exponho o que dizem os Mapas Afetivos e as narrativas dos

educadores do Missi, nascidas do Circulo Dialdgico-Afetivo Ecobiografico.

8.1 Apresentando os afetos na relagdo com o Missi

Amar é um ato de coragem.
Paulo Freire

Para a andlise de dados dos Mapas Afetivos, continuei priorizando o aspecto

qualitativo da pesquisa. Foi usada a analise de contedo categorial (BARDIN, 1991) e as

etapas de codificacdo e categorizacdo descritas por Bomfim (2010), utilizando o quadro de

analise exposto a seguir.

Quadro 2: Sintese do processo de categorizacdo voltado para a elaboracdo dos Mapas Afetivos*.

IDENTIFICACAO| ESTRUTURA SIGNIFICADO | QUALIDADE | SENTIMENTO | METAFORA SENTIDO
NO: MAPA EXPLICACAO |ATRIBUTOS |EXPRESSAO COMPARAGCAO | INTERPRETA-
COGNITIVO DE | DO SUJEITO DO AFETIVADO |DA CIDADE CAO DADA
SEXO: LYNCH: SOBRE O DESENHO E | SUJEITO AO COM ALGO PELO
DESENHO DE DESENHO. DA CIDADE |DESENHOEA |PELO SUJEITO, | INVESTIGADOR
IDADE: MONUMENTO, APONTADOS | CIDADE. QUE TEM A
CAMINHOS, PELO COMO ARTICULACAO
GRAU DE LIMITES, SUJEITO. FUNCAO A DE SENTIDOS
INSTRUCAO: CONFLUENCIAE ELABORAGAO | ENTRE AS
BAIRROS. DE METAFORAS DA
TEMPO DE MAPA METAFORAS. | CIDADE E AS
DESENHO QUE DIMENSOES
CIDADE DE EXPRESSA, POR ATRIBUIDAS
ORIGEM: ANALOGIA, O PELO SUJEITO
SENTIMENTO (QUALIDADE E
OU O ESTADO SENTIMENTO).
DE ANIMO DO
SUJEITO.

FONTE: BOMFIM (2010, p. 151)

A partir da andlise do instrumento de apreensao dos afetos, pude identificar os

sentimentos e emocdes relacionados ao entorno, assim como a percep¢do ambiental dos
moradores quanto a0 mesmo, 0 que gerou imagens que representam tais afetos. Estas

foram de: contrastes, agradabilidade, inseguranca e pertencimento.

11 Foram feitas algumas modificacdes na coluna de identificacdo: foi colocada a escola na qual trabalham;
ndo foi solicitado 0 nome da cidade de origem, mas da comunidade onde vivem e onde foi feito este estudo.
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A imagem de contrastes foi a mais representativa e faz referéncia a sentimentos
ambiguos em relagdo ao entorno. E um gostar e ndo gostar a0 mesmo tempo, conseguir
perceber qualidades e defeitos, que despertam sentimentos contraditorios; estes muitas
vezes influenciam também acles e atitudes contraditorias sobre o lugar. Representa
emocOes e sentimentos opostos como: carinho/raiva, amor/medo, felicidade/inseguranca,
alegria/tristeza, unido/egoismo etc.

A segunda imagem identificada pelos Mapas Afetivos foi a de agradabilidade,
que geralmente esta relacionada ao contato com a natureza ou a uma satisfacdo referente a
moradia, resultante de disponibilidade de infraestrutura ou equipamentos que
proporcionem uma melhor qualidade de vida, como sistema de &gua e esgoto,
equipamentos de lazer, transportes etc. A esta imagem estdo ligadas qualidades como
calma, pacifica, boa de morar, acolhedora, com pessoas boas, entre outras, e a sentimentos
como amor, carinho, alegria etc.

Com apenas uma pessoa como representacao, surge a imagem de inseguranca,
que pode advir da experiéncia de atos de violéncia vivenciados na comunidade como da
sensacdo de isolamento, abandono por parte do poder publico ou outro motivo negativo.
Caracteriza-se por palavras como destruicdo, violéncia, falta de infraestrutura, abandono e
faz referéncia a sentimentos como tristeza medo, raiva, vergonha etc.

Também com apenas uma representacdo encontra-se a imagem de
pertencimento, que se refere a um forte laco comunitéario, envolvimento politico,
associativo nas acdes em prol do bem comum. Como pude constatar em outras pesquisas
(FERREIRA, 2003, FERREIRA, 2006), esta é uma imagem que surge com maior
frequéncia em areas rurais do que em areas urbanas. Ela tem se apresentado de maneira
significativa nas comunidades do sertdo semiarido, mas no Missi, surge quase sem
representatividade. Isto caracteriza uma certa fragmentagé@o da identidade comunitaria tao
comum em localidades com perfil semelhante. Isso confirma indicios do que foi relatado
pelo professor Nacélio anteriormente: “Somos uma comunidade rural com problemas de
cidade grande”.

No quadro a seguir, apresento as principais qualidades e os sentimentos e
emocdes dos educadores ao fazerem referéncia ao Missi. Estas caracteristicas e afetos
estdo listados de acordo com as imagens identificadas durante a analise e se encontram em

ordem de importancia, conforme os resultados desta comunidade.
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Quadro 3: Imagens do Missi, em ordem de importancia, conforme as qualidades e sentimentos dos
professores da Escola Josefa Clotilde no Distrito do Missi - Irauguba, 2010.

IMAGENS

QUALIDADES

SENTIMENTOS

Contrastes

E uma comunidade rica em beleza natural/
transformacBes negativas do ecossistema. Povo
acolhedor/pobreza de espirito. Grande parte das
pessoas tem um amor ao local/ destrui¢do. Capacidade
de A4gua/desorganizacdo. Falta de planejamento
familiar, degradacdo da terra/com pessoas boas.

Plantas inadequadas/lugar hospitaleiro. Lugar de
muitas dificuldades/possui um espirito guerreiro e
transforma as dificuldades em beleza.
Desenvolvimento/natureza. Desmatamento/preservagao
Violéncia/ povo acolhedor. Inseguranca/comunidade
boa para se morar.

Preocupagdo/esperanca,tristeza/amor,
vergonha/saudade,alegria/medo,
paz/preocupacdo,saudade/esperanca,
amor/inseguranca,carinho/raiva,
unido/egoismo,felicidade/insegurancga,
amor/tristeza, esperanca/saudade,
desanimo/preocupacdo com o lugar onde
moro que quero melhorar.

Agradabilidade

Lugar bom para se viver/de se morar, beleza, valor.

Amor,  carinho,  respeito,  amizade,
solidariedade, compreensdo, paz, alegria,
esperanca, admiracao.

Pertencimento

Simplicidade, avangado processo de desertificacdo, luta
pela preservagdo do que resta, terra querida.

Amor, prazer, alegria, persisténcia,
otimismo, coragem para lutar pela
preservacao.

Inseguranga

Regido seca e quente, com desmatamentos, passa por
sérios problemas sociais e culturais, que Vvém
dificultando a vida de cada um. Bastante carente em
educacdo, salde e alimentacdo, mas é uma terra em
que, semeada, podem brotar muitos frutos.

Tristeza, dor, desdnimo, amor, esperanca.

FONTE: Arquivo da pesquisa.

Em relacdo a estrutura dos Mapas, estes podem ser identificados como

cognitivos ou metaféricos. No primeiro caso, o desenho feito pelo sujeito remete a

monumentos, caminhos, limites, confluéncias e bairros que realmente existem. E o

significado dado ao desenho pelo préprio respondente representa uma compreensdo mais

racional, com pouca carga afetiva. Ja no caso de estrutura metafdrica, o desenho expressa o

sentimento ou o estado de animo do sujeito. Tem uma carga mais emotiva e simbdlica.

Neste estudo, todos os Mapas se configuram como metaforicos.

A seguir serdo apresentadas, mais detalhadamente, as quatro imagens

identificadas durante a andlise dos dados (contrastes, agradabilidade, inseguranca e

pertencimento), também alguns desenhos que serviram como deflagradores dos afetos e o0s

Mapas referentes a cada desenho. Serdo mostradas também as metaforas utilizadas pelos
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respondentes para representar seu lugar de morada. A solicitagdo da utilizacdo de
metaforas para identificar a comunidade faz parte da metodologia dos Mapas e objetiva ir

além das colocac6es apenas cognitivas, entrando no campo imagetico e afetivo.

8.1.1 A imagem de contrastes

A imagem de contrastes, conforme dito anteriormente, foi a mais
representativa, identificando os afetos de cinco entre 0s nove participantes deste momento
da pesquisa. No quadro abaixo, encontram-se as metaforas utilizadas pelos professores
para identificar sua comunidade e que estdo relacionadas a essa imagem. Consta também
um exemplo de um desenho feito por um dos participantes do estudo, que representa a sua
forma de ver, sentir e representar a comunidade do Missi, seguido do quadro de andlise que

resulta no Mapa Afetivo deste.

Metaforas ligadas as Imagens de Contrastes:

Comunidade feira

Comunidade coco

Comunidade abelhas

Comunidade acude cheio em regido semi-arida
Comunidade labirinto

Imagem 19: Desenho que representa a forma de ver, sentir e representar a comunidade Missi.
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“O  desenho retrata a
localizacdo do Missi, entre
montanhas que, por falta de
esclarecimento, de parcerias e

TS de valorizagdo do local, levou
o N Yt 0 homem a transformar essa
W=t B Y e | paisagem.” (Obergne)
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Fonte: Arquivo da pesquisa

A seguir, apresento o Mapa resultante da analise do instrumento deflagrador
dos afetos. Podemos observar que o sujeito traz caracteristicas fisicas que caracterizam o
entorno, como o fato de se localizar entre montanhas, o que poderia identificad-lo como um

mapa cognitivo, mas o fato de apontar o comportamento dos moradores como um dos
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fatores que da significado ao desenho o faz ser considerado metaférico. Neste Mapa, a

imagem de contrastes é caracterizada pelo fato de o sujeito demonstrar aspectos positivos

como “povo acolhedor

2% ¢¢

, “rica em beleza natural”, mas também “transformacdes negativas

do ecossistema”, causando sentimento de tristeza, amor, vergonha, saudade e esperanca ao

mesmo tempo.

Quadro 4. Mapa afetivo relacionado a imagem de contrastes

Identificacdo Estrutura Significado Qualidade Sentimento Metafora | Sentido

Ne: 02 Metaférico | O desenho E uma Preocupagdo, | Labirinto | A comunidade
(Obergne) retrata a comunidade rica | tristeza, amor, labirinto é aquela
Sexo: localizacéo do em beleza vergonha, que tem um povo
masculino Muissi, entre natural, apesar saudade, acolhedor e seus
Idade: 31 anos montanhas. Por | das esperanca. contrastes sdo
Escola: falta de transformagdes marcados pela rica
E.M.E.F. esclarecimento, | negativas do beleza natural,
Josefa de parcerias e de | ecossistema. O apesar das
Clotilde e valorizagdo do povo é muito transformacdes
Antoénio local, 0 homem acolhedor e negativas do
Américo de transformou de grande parte das ecossistema.
Azevedo forma negativa pessoas tem Causa sentimentos
Comunidade: essa paisagem. amor ao local. de preocupacéo,
Missi tristeza, saudade e
Disciplina: vergonha, mas ao
Biologia e mesmo tempo,
Quimica (no desperta amor e
EM) e esperanga.
polivalente

(no EF)

Fonte: Arquivo da pesquisa.

8.1.2 A imagem de Agradabilidade

A imagem de agradabilidade estd ligada a uma satisfacdo relacionada ao

entorno e foi a segunda mais significativa, identificando os Mapas de dois dos nove

participantes da pesquisa. O quadro seguinte apresenta as metaforas usadas pelos

respondentes ao fazer uma comparacdo de sua comunidade com algo. Depois, hd um

exemplo de um dos desenhos e 0 Mapa Afetivo de um dos professores participantes.

Metéforas ligadas as Imagens de Agradabilidade:

Comunidade Planta no Semiarido
Comunidade Parque de diversoes
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Imagem 20: Desenho que representa a forma de ver, sentir e representar a comunidade Missi

Fonte: Arquivo da pesquisa.

e/ [

Quadro 5: Mapa afetivo relacionado a imagem de agradabilidade

“Que mesmo vivendo na
semiarida,
existem muitas coisas
devemos
valorizar. No semiarido
existem

verdes.” (Afrania)

comunidade
bonitas que

ainda

coisas

Identificacdo Estrutura Significado Qualidade Sentimento Metafora Sentido

N° : 07 (Afrania) Metaférico Que mesmo Beleza, Paz, amor, Pargue de A comunidade parque

Sexo: feminino vivendo na valor, bom alegria, diversdes de diversdes €

Idade: 33 a comunidade lugar de esperanga, porque da pra | marcada pela

Escola: E.M.E.F. semiérida, morar. admirac&o. se divertir agradabilidade por

Josefa Clotilde. existem muitas bastante, na haver muitas coisas

Comunidade: coisas bonitas época do bonitas que devemos

Missi que devemos inverno é valorizar, existindo

Disciplina: Direcédo valorizar. No banho de ainda o verde. E

da escola semiarido chuva, cascata, | marcada pela beleza,
ainda existem pescaria e por seu valor e por ser

coisas verdes.

outras coisas
maravilhosas

um lugar bom de
morar, despertando

que quem sentimentos de paz,
gosta de se amor, alegria,
divertir esperanca e
aproveita. admiracéo.

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Nesse Mapa, ha uma valorizacdo dos aspectos positivos de se viver em uma

comunidade do semiarido. Destaca o fato de que ainda existe verde na regido, apesar do

reconhecido processo de desertificacdo pelo qual ela passa. A metéafora utilizada pela

professora foi “parque de diversdes”, que denota sua satisfagdo com o lugar. O desenho e

explicagcdo do mesmo também fazem referéncia a natureza.

8.1.3 A Imagem de Inseguranca

violéncia, falta de oportunidades, desagregagdo comunitaria, entre outras causas.

A imagem de inseguranga pode ser despertada pela experiéncia de abandono,

Houve apenas um Mapa caracterizado por esta imagem e neste caso denota

uma insatisfacdo em relacdo as politicas publicas direcionadas a qualidade de vida do
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sertanejo, ao abandono por parte dos governantes, além da falta de organizacdo

comunitaria para transformar a realidade, comparando a comunidade com um “passarinho

no ninho”, que tem pouca a¢édo, vivendo mais a espera do que o outro tem a oferecer.

Metafora ligada a Imagem de Inseguranca:

Comunidade Passarinho no ninho

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Imagem. 21: Desenho que representa a forma de ver, sentir e representar a comunidade Missi.

“Significa que, apesar de
vivermos num ambiente do
semiarido, numa regido seca
e quente, fico triste em
perceber que 0s governantes
pouco fazem para melhorar a
vida do sertanejo, ou seja, do
lugar onde ele
(Geovan)

vive.”

No quadro a seguir, verifica-se que os afetos identificados neste Mapa

caracterizam um sofrimento em relacdo ao lugar, como os sentimentos de tristeza, dor,

desanimo. Apesar de haver também amor e esperanca, nao foi identificado como contrastes

por causa de seu aspecto marcadamente mais negativista.

Quadro 6: Mapa afetivo relacionado & imagem de inse

uranca

Identificacdo Estrutura Significado Qualidade Sentimento | Metéafora Sentido

Ne: 01 Metaforico | Significa que Regido seca e Tristeza, Um A comunidade passarinho
(Geovan) apesar de guente, com dor, passarinho | no ninho é identificada
Sexo: vivermos num | desmata-mentos. | desénimo, no ninho. pela imagem de

masculino ambiente do Passa por sérios | amor, Tem pouca | inseguranca, pois tem
Idade: 31 a semiérido, problemas esperanca. acdo, vive | pouca acdo vivendo mais a
Escola: numa regiao sociais e mais a espera, é seca, quente e
E.M.E.F. seca e quente, | culturais, que espera. com desmatamentos,
Josefa Clotilde fico tristeem | vém passando por sérios

e EEM.E.F. perceber que dificultando a problemas sociais e

Moura Negréo 0s governantes | vida de cada culturais. Enfrenta bastante
Comunidade: pouco fazem um. Bastante problemas sociais e

Missi para melhorar | carente em culturais e é carente em
Disciplina: avida do educagdo, saude educacdo e alimentacdo, o
polivalente sertanejo, ou e alimentacdo, que gera sentimentos de

seja, do lugar
onde ele vive.

mas é uma terra
em que,
semeada, pode
brotar muitos
frutos.

tristeza, dor e desanimo,
mas também de amor e
esperanca por ser uma
terra em que semeada, tudo
da.

Fonte: Arquivo da pesquisa.
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8.1.4 A Imagem de Pertencimento

A imagem de pertencimento é mais encontrada na zona rural que nas grandes
cidades, pois é despertada a partir de uma relacdo de proximidade entre as pessoas, 0 que é
bem mais comum nas pequenas comunidades, como boas relacbes de vizinhanca,
participacdo em grupos como associacdes comunitarias, esportivas, religiosas etc. O fato
de quase ndo ter surgido no Missi, apesar de ser uma comunidade pequena, que é marcada
por um forte sentimento religioso, com a participacdo de diversos professores na COT
(Comunidade Catdlica Obreiros da Tardinha), passa a ser um ponto interessante para

aprofundamento posterior.

Metéafora ligada a Imagem de Pertencimento:

Comunidade Oasis

Imagem 22: Desenho que representa a forma de ver, sentir e representar a comunidade Missi
- -

“A vida no semiarido neste

periodo, apesar de ter suas

dificuldades, é agradavel.

Ainda podemos nos

refrescar nos olhos d’agua,

==, o comer caju do cajueiro e

) . criar galinhas para nosso

. z il A ¥ sustento. E uma vida

simples, mas se aprende a
ser feliz” (Cléia).

Fonte: Arquivo da pesquisa.



Quadro 7: Mapa afetivo relacionado a imagem de pertencimento
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Identificacdo Estrutura Significado Qualidade Sentimento Metéfora Sentido
N°: 09 (Cléia) | Metaforico A vida no Simplicidade, | Amor, prazer, | Oésis. A comunidade oésis é
Sexo: feminino semiéarido neste | avancado alegria, um lugar marcado pelo
Idade: 36 a periodo, apesar | processo de persisténcia, pertencimento. Apesar
Escola: de ter suas desertificagdo, | otimismo, das dificuldades em

' dificuldades, é | luta pela coragem para determinado periodo do
E.M:E.F Josefa agradavel. preservacao do | lutar pela ano, ainda se pode
Clotilde Ainda podemos | que resta, terra | preservacao. refrescar nos olhos
Comunidade: nos refrescar querida. d’agua, comer caju do
Missi nos olhos cajueiro e criar galinhas
Disciplina: d’agua, comer para o sustento dos
polivalente caju do cajueiro moradores. Tem

e criar galinhas
para nosso
sustento. E uma
vida simples,
mas se aprende
a ser feliz.

simplicidade, avancado
processo de
desertificagdo, mas ha
luta para preservar o que
resta. E marcada por
sentimentos de amor,
prazer, alegria,
persisténcia, otimismo,
coragem para lutar pela
preservacao da natureza
e do que resta da terra
querida.

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Neste mapa observamos um compromisso em relacdo ao entorno. Apesar da

observacdo em relacdo as dificuldades enfrentadas e de que hd um avancado processo de

desertificacédo, os afetos relacionados ao mesmo sdo todos promotores de uma poténcia de

acao (Sawaia, 2000), j& que a moradora nos fala de luta pela preservacdo do que resta,

apontando o Missi como “terra querida”.

Foi visto que os Mapas de todos os participantes foram metaféricos quanto a

sua estrutura e que as imagens identificadas foram de pertencimento, inseguranca,

agradabilidade e contrastes, esta derradeira com mais representatividade. Posto o que

revelam os Mapas, passamos as narrativas dos educadores.
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8.2 O que dizem as narrativas

(...) 0 mais importante e bonito, do mundo, € isto:
gue as pessoas ndo estdo sempre iguais,

ainda ndo foram terminadas

— mas que elas vao sempre mudando.

Guimardes Rosa

Nesta parte, apresento e comento trechos das narrativas feitas pelos educadores
durante a pesquisa. A andlise comecou a ser realizada ainda durante o processo de
construcdo dos relatos, pois os proprios professores passaram a identificar pontos de
cruzamento entre suas historias de vida. Apontaram fatores que coincidiam em suas falas e
destacaram que suas historias se encontravam em diversos pontos. Ficou claro o poder que
as historias de vida tém de, a partir das narrativas individuais, refletirem aspectos sociais,
sem negligenciar as especificidades de cada sujeito.

Escutar o outro fazia com que os integrantes do grupo viajassem por lugares
pelos quais eles proprios também passaram; compreender o outro a partir da propria
experiéncia se fez uma constante. Parte das “aventuras” narradas havia sido, no passado,
realmente compartilhada entre eles. Busco aqui fazer uma apresentacdo de aspectos que
servem de pontos de entrecruzamento na teia de relagcdes e que caracterizam a formagéo
destes educadores. Algumas categorias extraidas destes pontos de cruzamento sdo

apresentadas a sequir.

8.2.1 A infancia e as experiéncias afetivas formadoras no contato com a natureza e na
relacdo intergeracional

8.2.1.1 Aprendi com meu pai a importancia do solo, nédo fazer erosdo, queimadas...

Nas narrativas destes educadores, ficou marcada uma forte relagdo com a
natureza durante a infancia. H& recordacfes de aspectos naturais que ndo existem mais
atualmente, como os banhos de rio e a vasta flora. A leitura do mundo dos adultos, dos
costumes e a aprendizagem cultural eram experienciadas através das brincadeiras. As

tradigdes sdo passadas entre as geracdes e imitadas no mundo infantil.

Gostava de cagar passarinho de baladeira, tomar banho no rio, armar quixé para
pegar pred ou cagulho. Quando chovia, eu e meus irmdos faziamos agude nas
grotas e depois arrombava para ver a correnteza das aguas. Eu gostava de brincar
de vaqueiro, montava num cavalo-de-pau e saia correndo, dizendo que era um
vaqueiro, que ia pegar um boi bravo no mato... Vocé cortava arvore, chamada de
mufum ou de marmeleiro, ai vocé descascava, amarrava um corddozinho para
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dizer que era o cavalo, montava nele ai saia correndo, dizendo que era o
vaqueiro... Entdo é isso, era uma vida, assim, de contato com a natureza. E as
vezes, a gente crianca ia cacar passarinho, s6 que a gente ndo matava, porque
crianca... era mais um divertimento. Na época do inverno, a casa do meu pai
ficava préxima ao rio, mais ou menos um quilémetro do rio, e quando o rio
enchia, botava agua e a gente ia tomar banho, era uma diversao, junto com os
colegas, alguns amigos meus que moravam préximos. (Nacélio)

A relacdo com a natureza se dava tanto nas brincadeiras infantis quanto na
iniciacdo ao trabalho, que muitas vezes, de acordo com os relatos, era sentida quase como
parte desses divertimentos, como ir apanhar agua, debulhar feijdo, limpar o terreiro, que
depois serviria de “palco” para a observagdo do luar escutando as histérias, as charadas
contadas pelos mais velhos. A temporalidade era ainda sentida de forma diferente, de
maneira mais lenta e menos influenciada pelos aspectos urbanos, trazidos fortemente,
sobretudo, pela televisdo. O contato intergeracional era forte no compartilhar das
atividades cotidianas, incluindo os momentos de lazer e de trabalho, como podemos

observar no relato da experiéncia do professor Obergne:

As ocupacfes do lugar onde eu vivia, a diversidade que o ambiente favorecia
ali...um espaco muito amplo, numa fazenda, onde eu tinha disponibilidade de
brincar com a natureza de varias maneiras possiveis. Até mesmo as ocupagdes do
dia-a-dia, como trabalhar desde cedo e pegar 4gua. A gente mesmo que vivendo
num local quase que isolado, s6 a gente, sé praticamente a familia, as outras
muito distantes, a gente tinha um cronograma muito vasto que dava pra gente
dormir tarde e acordar cedo, sem faltar o que fazer, e acordar cedo com vontade,
com animagdo e j& dormir esperando que chegasse o outro dia! Cedo j4 ia pegar
agua, ja ajudava a varrer o terreiro pra poder ir brincar, ia cuidar dos animais, ia
buscar os animais...A questdo da noite, ou ia debulhar o feijdo ou ouvir histdrias
e charadas...e a noite passava... ouvir misica no radio observando a lua cheia,
que era muito bom, e principalmente que |4 era um espago muito grande e a
gente tinha muitas diversdes (Obergne).

Afrénia também traz, ao narrar suas experiéncias formadoras na infancia, alem

da sua relacdo com a natureza, aspectos do mundo adulto, a inser¢do na cultura e o ensaio

para papéis que viriam a ser exercidos posteriormente.

E brinquei de pega-pega, esconde-esconde, fui crescendo sempre brincando
também de professora. Desde pequenininha ja tinha aquela salinha ali, uma
lousinha, um monte de menino e eu era a professora, mas também brinquei muito
na... no ambiente, né? Riacho, cachoeira, observei muitas coisas lindas 14 em
Cajazeiras. Para quem nao sabe, é aqui no pé da serra, muito bonito! (Afrania)

Nas narrativas apresentadas, podemos perceber a importancia da cultura e dos
processos formadores fora do ambiente escolar. “A leitura do mundo precede a leitura da

palavra”, e a continuidade de uma implica a continuidade da outra, como destaca Paulo
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Freire (2008, p.20), e estas ndo podem ser apartadas quando pensamos e falamos sobre
educacéo.

A questdo intergeracional na transmissdo da cultura é fortemente marcada nos
relatos que revelam a importancia da educacdo ndo-formal, na relagdo com os pais, com
avos e bisavds, na cotidianidade do trabalho bracal, no rogado: a imitagdo do mundo adulto
na insercao na cultura.

Os ensinamentos da familia no contato com a natureza nos mostram o valor da
terra e, assim, a relacdo afetiva com o espaco vai se construindo no convivio
intergeracional, pois a meu ver os afetos sdo parte da natureza humana, mas € a cultura que
nos ensina quais devem ser valorizados, estimulados ou ndo. Isso inclui os afetos
relacionados aos lugares. Os relatos das professoras Sandra e Afrania destacam a

importancia do papel dos pais na construgcdo dessa relagao respeitosa com o entorno:

Aprendi com meu pai a importancia do solo, ndo fazer erosdo, queimadas
(Sandra).

Meu pai era agricultor, eu ia com ele para o rogado também, era até divertido,
ndo era nem trabalhar porque na verdade a gente se divertia, ia pra plantar.
Quando chovia uma chuva dessas e a gente tava la no rogado, era uma diversdo
sem fim! A gente gostava mais de chegar em casa todo ensopado de chuva
(Afrénia).

Os educadores, hoje responsaveis pela formacdo de outros sujeitos, trazem de
suas experiéncias formadoras historias e ensinamentos sobre a relagdo com o ambiente.
Entretanto, devido a intervengdes desrespeitosas com o entorno, alguns lugares ndo mais
existem ou estdo completamente diferentes, ndo permitindo mais a vivéncia de
experiéncias semelhantes para as novas geraces. No relato da professora Sandra, fica
nitida a preocupacdo com a formacéo de suas filhas e o desejo de que estas possam usufruir

ainda de um contato saudavel com a natureza em sua formagao, como ela mesma teve:

Eu ja tenho dito assim: quando as minhas filhas crescerem, eu vou leva-las la na
Lagoa das Pedras, onde eu passei... onde no periodo de estiagem, Ia tem um
lajeiro que a gente chama de Pedra Comprida, é bem distante daqui, la perto do
Riachdo. E 14 tem um tanque bem profundo, que nas primeiras chuvas ele enche
e passa o0 verdo todo cheio e, assim, parece uma cisterna e a gente ia lavar roupa
I4 na seca, quando todo mundo ndo tinha mais agua, la tinha. E quando a Cecilia
e a Netinha crescerem, eu quero levar | para elas conhecerem o que eu conheci,
tomar banho no poco, nas cachoeiras do Bulhdo, na bica que eu nem sei se ainda
existe, mas eu quero levar elas para conhecer o que eu conheci. Eu quero que
elas tenham uma formacdo pelo menos parecida com a minha porque eu sou
grata, eu sou realizada, eu sou feliz com tudo que eu sou e com tudo que eu
tenho, gracas a Deus (Sandra).
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Nos relatos, encontramos marcas de uma imagem de agradabilidade em relagdo
ao entorno. Esta esta fortemente ligada com a possibilidade de contato com a natureza. O
interesse de tentar possibilitar as criancas de hoje vivéncias proximas das que tiveram pode
ser identificada como uma dessas marcas. As recordacOes geram afetos que influenciam as
acbes no presente e no futuro neste percurso (auto)biografico que destaca o aspecto
intergeracional. 1sso condiz com o que aponta Lani-Bayle (1997, p.16, traducdo minha):
“Eu lembro — e nunca o farei o suficiente, rechacem suas estéreis nostalgias: trata-se de
remontar o passado, certamente, mas como uma mola, para melhor se impulsionar para
adiante”.

Cabe recordar que, na analise dos Mapas Afetivos, a imagem de agradabilidade
foi a segunda mais encontrada, caracterizando-se por sentimentos como: amor, carinho,
respeito, amizade, solidariedade, compreenséo, paz, alegria, esperanga, admiragéo.

Na relagdo com os mais velhos, os relatos apresentam uma educacdo ambiental
voltada para o respeito e reconhecimento a terra, fonte de sustento, transmitida na

cotidianidade pelos pais e avos principalmente.

8.2.1.2 Ele contava a histéria da vida dele, da vida dos pais dele, dos avos dele, a histéria

de Iraucuba...

As narrativas do grupo revelam que os avés e, em alguns casos, 0s bisavos
tiveram grande importancia em seus processos formadores. Apesar de eles mesmos néo
terem tido oportunidades de frequentar a escola, de muitos serem ainda analfabetos,
estimulavam filhos e netos a estudar e deram grande contribuicdo na formacgéo fora da
escola, na transmissdo da cultura através dos ensinamentos do trabalho no rogado, com o
artesanato, a contacédo de histérias e o exemplo e orientacdo na forma de se relacionar com

0 ambiente. A representatividade do bisavd é percebida no relato da professora Elizandra:

O meu bisavd, sé hoje eu dou importancia no que ele foi para mim, 0 meu bisavd
ele era um senhor ja com mais de 80 anos quando eu tive contato com ele, 70, 80
anos. Ele morreu com quase 100 anos de idade, mas era licido. Ele contava a
histdria da vida dele, da vida dos pais dele, dos avds dele, a histéria de Irauguba,
que foi por ele... Foi o bisavd dele entdo... Até a histéria de vida de familia, que
ele tinha contado da familia, os acontecimentos, a localidade, os animais que
existiam, onde que tinha 4gua, como era que se plantava, caminhava... Como ia
de um lugar para o outro, se era a cavalo, se era a pé, onde era que tinha missa,
onde era que tinha comércio... Ele tinha essa preocupacdo de contar para nés, o
pai do vb, o Dudu Mota. Ele contava para nés tudo isso, para os bisnetos dele.
Ele sentava e comecava a contar histérias... Histdrias de vida dele, que para nds
eram interessantes e eu, por ser crianga, assim... Tem vezes que ndo vai dar nem
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ouvidos o que um velho ta dizendo, mas eu achava tdo importante, que eu
passava dias inteiros, tardes inteiras, ouvindo o Pai Dudu contar as histérias
(Elizandra).

No relato da professora Elizandra, o contato com o seu bisavd, conhecido como
Pai Dudu, foi muito importante para a sua formacéo, seus ensinamentos sobre a historia da
comunidade e das caracteristicas ambientais do lugar contribuiram para que ela conheca
tdo bem o entorno que se revelou um dos principais colaboradores nas narrativas que
possibilitaram a construcdo da histéria do Missi nesta pesquisa, apresentada no capitulo 3,
apesar ser uma das mais jovens do grupo naquela ocasiéo.

A professora Erislandia, prima da professora Elizandra, por sua vez, narra a sua
relacdo com a casa dos avOs e 0 contato com o0s bisavds, citando que, além dos

ensinamentos do Pai Dudu, havia o artesanato, as histérias e o aconchego de Méae Biluca:

Entdo por que que eu gostava de ir pra casa de minha avo: tinha mais dois
bisavos que era Luisa, que a gente chamava de Mae Biluca, e Luis Mota Melo,
que era 0 Dudu. Entdo a Biluca, minha bisav6, chamava Méae Biluca. Eu gostava
de ta 14, quando era noite eu sentava no alpendre da casa, ela me botava no colo e
comegava 0 que a gente chama de cafuné, né? Comegava a contar historias,
conto de fadas, de principe, como histdrias... Ela contando histérias e a gente
sempre ouvindo histérias, dizendo adivinhagdes... A gente gostava muito de
dizer adivinhac@es. Eu gostava tanto de estar I4... (Erislandia).

No6s nos formamos a partir da relacdo com o outro. Nesse processo, a familia

tem papel fundamental. A historia dos antepassados marca a nossa propria historia. A

relacdo intergeracional é valiosa. Quando imaginamos, por exemplo, através dos relatos

citados, os ensinamentos de um bisavd e de uma bisavO para as criangas, podemos

imaginar a distancia temporal entre as experiéncias contadas por um e vivenciadas pelo

outro no presente. Facilmente, percebemos meio século de diferenca entre ambos. E isso

pode ir mais longe. Martine Lani-Bayle (2008) ilustra assim a dimenséo intergeracional em
narrativas (auto)biograficas:

A dimensdo intergeracional pode ser mais bem compreendida com a ajuda desta

imagem: um avé pbe seu neto no colo e comeca a lhe contar: Meu avd me disse

que o pai dele... Se considerarmos uma distancia padréo de trinta anos entre as

geracgdes, e se 0 neto nasceu em 1990, essa simples fala faz, pouco a pouco,

existir na crianca, e torna familiar, a presenca de uma pessoa nascida em 1840,

ou seja, ha exatamente um século e meio antes dela. E assim que se manifesta o

intergeracional pela via da narrativa e da relagdo com o presente, esse contato

que se estabelece entre as geracGes esta para além do tempo. Ele inaugura nosso

desenvolvimento pessoal e nossa prépria narrativa (LANI-BAY LE, 2008, p.305-
306, grifos da autora).
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8.2.2 Inseguranga e Esperanca nos caminhos e descaminhos em busca do saber
escolar

8.2.2.1 Comecei a estudar com cinco anos, naquela época nao tinha colégio...

Logo nos primeiros contatos com a escola, destaca-se a descoberta das
adversidades que enfrentariam durante a vida. As “situaces-limite” (FREIRE, 2007)
resultantes da condicdo de vida no sertdo semiarido se manifestavam de diversas formas: a
escassez financeira dos pais para atender as exigéncias dos estabelecimentos de ensino, a
falta dessas instituicdes nas comunidades das quais faziam parte e as dificuldades
enfrentadas em relacdo aos deslocamentos necessarios para conseguir chegar as escolas
foram alguns dos fatores destacados pelo grupo.

A auséncia de escolas nas suas comunidades e o desejo de que as criangas se
iniciassem no mundo das letras, na esperanga de proporcionar aos filhos aquilo que muitos
deles mesmos ndo tiveram, fizeram com que diversos agricultores pagassem, apesar dos
limitados recursos financeiros, educadores para alfabetizar suas criancas. Assim, por falta
de suporte do Estado, que deveria garantir educacdo para todas as criancas em idade
escolar, e levados pelo desejo de que os filhos fossem alfabetizados, nasce um sistema
alternativo, no qual remunerava-se uma professora que ensinava em sua casa. Essa op¢édo

era conhecida como pagamento da “caixa escolar”, conforme relata Afrania:

Comecei a estudar com cinco anos, naquela época néo tinha colégio, a gente

estudava na casinha da professora. A minha primeira professora foi a Toinha,

todos na comunidade estudavam com ela. Nesse tempo a gente pagava uma caixa

escolar, todo mundo dava ali um dinheirinho, pagava la e estudava, né? (Afrania)

Esse sistema alternativo comprova a relevancia atribuida & educagdo escolar

pelos pais, pelas criancas e pela professora, contudo ndo atendia as necessidades impostas

pela continuidade dos estudos. Assegurava-se a alfabetizacdo, a aprendizagem de nogoes
bésicas de matematica, mas com o tempo outra solucao se tornava necessaria.

Desta forma, a falta de escolas foi relatada como um dos principais fatores para

os deslocamentos constantes, inclusive migracdes internas. Estes deslocamentos para

conseguir chegar as escolas foram apresentados pelos professores como um dos principais

pontos de dificuldades para estudar.
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Eu comecei a estudar a alfabetizacdo com seis anos de idade. As outras séries, as
séries mais altas ndo funcionavam no lugar que a gente morava, s6 funcionava a
alfabetizagdo. Entdo eu tive que repetir a alfabetizacdo porque eu era muito
pequena para me deslocar para uma comunidade vizinha. Entdo a 1%, a 22 e a 32
s0 tinha na comunidade de Estreito, que ficava mais ou menos a 1 km de onde a
gente morava. Subindo serra com dificuldade, a gente foi estudar 1a. Eu fui
estudar 1a desde a primeira série ao terceiro ano, mas, assim, eu tive muita
dificuldade de aprendizado na época. Acho que por conta da viagem que a gente
fazia. A gente saia uma hora da tarde de casa, chegava |4 as duas horas e
estudava até umas quatro e meia (Cléia).

As longas distancias, o calor, a fome, a falta de recursos faziam parte do
cotidiano estudantil, caracterizado pela completa vulnerabilidade aos fatores ambientais,
que os acompanhavam a sala de aula como, por exemplo, chegar as escolas encharcados
pelo calor excessivo que os fazia suar ou pelas chuvas que os surpreendiam durante o

percurso.

A questdo dos estudos, eu tive muita dificuldade para estudar. Era distante. Tive
que comecar a estudar um pouco mais... Com seis anos mais ou menos, e
distante, pra poder ir aprendendo as primeiras letras, muito distante de onde eu
vivia. Precisava ir acompanhado com alguém porque era muito pequeninho,
sempre fui muito pequeno e também de corpo muito franzino (Obergne).

Identificamos as primeiras tentativas do que seria a busca por uma educagao

r

contextualizada através do relato do Nacélio sobre a “Cartilha da Ana e do Z¢&”, material
que foi elaborado pelas professoras cearenses Rosa Catarina Guimardes e Luiza de
Teodoro Vieira, amplamente utilizado para alfabetizacdo nas areas rurais do estado do

Ceara durante a década de 1980.

Minha primeira experiéncia na escola foi em setembro de 1983 na chamada
Escola do Padre, mas minha vida de estudante comegcou mesmo em 1984,
quando estudei a alfabetizacdo com a professora Francisca Berenice Negreiros
Gomes, na escola Antbnio Américo de Azevedo, tendo um pouco de dificuldade
porque ndo conhecia quase ninguém no Missi, porque eu vinha da Caicara, uma
localidade perto do Missi. Era a primeira vez que frequentava a escola na forma
normal, mas aos poucos fui conquistando alguns amigos. Eu tinha dificuldade na
leitura e escrita, por isso a professora Berenice usava um método muito usado na
época que era a copia. Ela usava a “Cartilha da Ana e do Z¢” porque era
contextualizada. Na cartilha tinha caju, tinha jumento, palavra de mato, de
rogado... Aquilo nos motivava a aprender porque era algo que nés conheciamos
(Nacélio).

Nesta época, ainda ndo se falava em uma educacdo contextualizada como é
discutida hoje; essa expressdo se consolidou a partir das discussbes feitas através da

RESAB (Rede de Educacdo do Semiarido Brasileiro); a atuacdo docente nessa perspectiva
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tem se ampliado e fortalecido com o passar dos anos e atualmente o tema é discutido em

diversos setores e eventos cientificos relacionados a educacao.

8.2.2.2 A gente sofreu muito, mas a gente tinha aquela coragem de nao desistir, de ir em
frente, de continuar...

Os relatos dos professores se tornam verdadeiros testemunhos de
enfrentamento das condigdes, impostas socialmente, que dificultavam o seu acesso a
educacdo. Isso demonstra a capacidade de resiliéncia (CYRULNIK, 1999), sendo esta a
capacidade de reconstruir-se apesar de situacdes adversas. O conceito de resiliéncia dialoga
harmonicamente com o “ser mais” freireano, tentativa de superar as “situacdes-limite” em
busca do “inédito-viavel” que foi percebida na histéria de vida destes educadores como a
possibilidade de acesso a educacdo formal — isto foi identificado como o seu “sonho
possivel” (FREIRE, 2000, 2005, 2007). As narrativas mostram que o desejo de ter acesso a
educacdo escolar construiu-se de uma forma além das possibilidades que lhes sdo
apresentadas pelas condi¢Bes de vida. Em relatos como o da professora Cléia, podemos
notar a forca do povo sertanejo, por tantas vezes destacada em versos e cancgoes,

caracterizando uma potencia de acdo, mobilizada pelos afetos (SAWAIA, 2000).

E assim, depois eu vim estudar o 4° ano aqui no Missi, mas também com muita
dificuldade, descendo e subindo serra todos os dias porque a gente ndo tinha casa
de apoio e a gente vinha a pé em plena 12 horas do dia e ia estudar. Ai quando a
gente passou para o ensino fundamental I, que ja era pela escola, pela CNEC,
S0 podia entrar se tivesse um sapato, né? E ai a gente ndo tinha muito essas
condices, porque |4 em casa eram sete filhos, todos estudando e a gente ndo
tinha condigdes. Meu pai ndo tinha condicdo de comprar calcado para todo
mundo e de sustentar a gente como deveria, mas a gente ganhou de algumas
pessoas € a gente conseguiu estudar. A gente vinha e era feliz aqui na escola. A
gente estudava e voltava para casa as vezes nesse clima que a gente t4 vendo
hoje’”. A gente voltava para casa e subia a serra no escuro, chovendo,
trovejando, com perigo de deslizamento de pedras. A gente sofreu muito, mas a
gente tinha aquela coragem de néo desistir, de ir em frente, de continuar (Cléia).

Chamo a aten¢do para a importancia dos aspectos ambientais na construcdo de
si, na relacdo com o mundo, com a escola e com a educacdo, também para a grande
vulnerabilidade relativa aos fatores climaticos. Esse contexto é essencial na construcéo da

subjetividade destes educadores ambientais moradores do semiarido.

12 Neste dia caiu uma chuva com grande volume de 4gua, acompanhada por relampagos, troves e queda no
abastecimento de energia elétrica.
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Gostaria de destacar o fato de a professora estar consciente da relacdo entre o
seu percurso de formacao e o dos demais, do cruzamento entre sua experiéncia individual e
a realidade comunitaria. Seu relato traz ndo apenas a sua historia, mas a de uma
comunidade especifica em um momento historico determinado. A histdria de um, singular,

reflete a histdria social. Isso fica ainda mais nitido no trecho a seguir.

E quando a gente terminou, quando eu terminei, a gente fala “a gente” porque
a minha histéria nédo envolve sé a minha, ela ta sempre junto com alguém,
principalmente minha familia, meus irméos e as pessoas vizinhas, que
moravam la com a gente. E quando eu terminei a 82 série, a gente ja tinha se
mudado para ca no ano de 1991 e a partir dai, ja em 92, eu comecei a estudar em
Irauguba. Estudei em Iraucuba 92, 93, 94 e a gente... Como ja foi falado em
outros histdricos, outros relatos, a dificuldade que a gente teve em estudar em
Irauguba por conta de ter que se deslocar (Cléia).

Novamente, o fato de as pessoas terem que pagar a escola me chama a atencéo,
pois relatos que discorrem sobre as dificuldades financeiras e necessidade de comecar a
trabalhar para poder “pagar os estudos” se tornam recorrentes nas falas, como pode ser

observado nas narrativas das professoras Cléia e Elizandra. Eis o primeiro trecho:

Estudava até as 1lhoras da noite, muitas vezes ia sem jantar, tinha muita
dificuldade de arranjar dinheiro para lanche, para pagar colégio... E o diretor da
escola, que era conhecido da gente e acompanhava a trajetéria escolar da gente
desde quando a gente morava na serra, porque os pais dele moravam no pé da
serra, em uma fazenda, e ele j& conhecia a gente, entdo, ele arranjou um trabalho
para mim. Ele era secretario de educacdo na época, entdo ele arranjou uma sala
de aula para que eu pudesse sustentar o colégio, pagar o colégio, porque 14 em
casa 0 meu pai e a minha mée tinham que pagar colégio para quatro filhos. O
meu pai sobrevivia da agricultura e minha mée costurando, assim ninguém mais
tinha emprego e a gente foi levando a vida, superando as dificuldades (Cléia).

Como disse, também no relato da professora Elizandra, destacam-se as
precarias condigdes econdmicas que exigiam que passasse a trabalhar para custear seus

estudos e a tentativa de superacgéo das dificuldades.

Sempre trabalhei muito, quase ndo tinha tempo para outra coisa, como estudar,
por exemplo, mas apesar do contraste, enfrentei varios desafios e conclui o
ensino fundamental em 1990, em uma escola privada da CNEC, que funcionava
em um anexo do distrito de Missi, bem proximo a minha residéncia, e em 1991
resolvi cursar o ensino médio na sede do municipio de Irauguba, na mesma
escola da CNEC. Minha mée ndo queria e dizia que se algum dia eu tivesse que
estudar, eu teria que esperar 0 surgimento aqui no préprio distrito Missi. Porém
meu pai determinou que os filhos deveriam estudar, por isso eu continuei 0s
meus estudos, enfrentando obstaculos e tendo que trabalhar para poder pagar
meus estudos (Elizandra).
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O desejo de continuar estudando, apesar dos desafios, marca a historia desses
educadores. Aqui, onde a racionalidade poderia apontar para uma desisténcia, a afetividade
impulsiona. A vontade e a esperanca se apresentam como afetos potencializadores e
emancipadores (SAWAIA, 1999, 2000), forcas que proporcionam e estimulam a luta por
transformacdo da situagdo de exclusdo. No relato apresentado pelo professor Nacélio,
observa-se a clara leitura da realidade excludente, a compreensdo dos fatores que o
limitavam, mas ndo a aceitacdo dos mesmos como determinantes. Sabendo-se
condicionado, mas ndo determinado (FREIRE, 2007), insistiu na tentativa de mudancga. A
permanéncia de afetos potencializadores (SAWAIA, 1999, 2000) gerou a procura por
solucdes para limites impostos socialmente, direcionando-se para uma busca do “ser mais”

na construcao de si.

Quando terminei o chamado 1° grau, eu passei alguns anos sem estudar porque
sO tinha 2° grau em lraucuba, que fica a 23km do Missi e tinha de pagar uma
mensalidade e minha tia ja pagava o do meu primo. Entéo eu resolvi ndo estudar
para ndo aumentar a despesa, porque eu ja morava com ela e ndo tinha renda,
mas mesmo ndo estando em sala de aula eu permaneci estudando em casa...
assim, por decisdo minha, talvez que até hoje ela ndo saiba disso, eu ndo contei
pra ela, mas ela perguntou se eu queria estudar, ai eu vi, de certa forma, a
dificuldade financeira de manter duas pessoas estudando, ai eu passei trés anos
sem estudar. Mas mesmo assim, em casa eu ndo parei de estudar, eu estudava
direto, pegava alguns livros e estudava... e no final de 1997 meus conhecimentos
foram colocados a prova no concurso publico do municipio de Irauguba, sendo
aprovado em 2° lugar para o cargo de professor do ensino fundamental, sendo
empossado em fevereiro de 1998. Com a aprovagao no concurso publico, eu tive
a necessidade de voltar a estudar, pois s6 tinha o fundamental e precisava
concluir ao menos o magistério (Nacélio).

Paulo Freire nos traz uma grande contribuicdo na compreensdo de nossas
limitacOes e na forca da esperanca por transformacdo. O autor se apresentou como um
grande esperangoso na modificagcdo das condicdes de opressdo. A educacdo impulsionaria
esta mudanca a partir da transformacao dos sujeitos, pois para o autor a educacdo muda as
pessoas e estas mudam o mundo. Também acreditou e defendeu a compreensao do nosso
inacabamento, negando veementemente a determinacdo dos sujeitos pelas condicdes

sociais impostas.
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8.2.2.3 Quando o rio enchia, a gente tinha que mudar...

A vulnerabilidade das escolas as variagbes climaticas foi outro ponto
destacado pelos professores como algo que dificultou o acesso a educagdo formal, o que
pode ser observado através dos relatos, pois, recorrentemente, os estabelecimentos de
ensino se tornavam de dificil acesso, causando um comprometimento da participacdo dos
estudantes nas atividades escolares. A professora Sandra nos faz um relato das dificuldades

enfrentadas durante o periodo chuvoso para continuar frequentando o colégio:

Quando, em 1984, teve um bom inverno, eu estava cursando a 42 série no Missi
com o professor Francisco Barbosa. Pelo grande volume de chuva, nédo
frequentava bem as aulas, pois do Missi ao Bueno tem um rio que neste periodo
ficou mais de uma semana com uma grande enchente impossibilitando a
passagem (Sandra).

O professor Obergne também relata as adversidades enfrentadas durante o

periodo de chuvas e as estratégias de adaptacéo para tentar contorna-las .

Dificil a minha locomocéo na questdo da escola, devido ser distante. Primeiro de
tudo, estudei no Poco da Onca, aonde o Unico jeito da gente ir era a pé, até o
meio do ano, até a época do rio encher. Quando o rio enchia, a gente tinha que
mudar. Teve dois anos seguidos que eu mudei, tive que estudar no Bueno pra
poder ter acesso ao restante do ano, devido as dificuldades do rio cheio.
(Obergne)

Pude observar através de outras pesquisas e trabalhos que realizei
anteriormente no contexto do semiarido, como no projeto Arizona, que o ano bom para a
agricultura acabava se tornando um ano ruim para a educagdo, pois além de as criangas
deixarem de frequentar a escola para ajudar no plantio e na colheita, para nao “perder as
chuvas” e nem a safra, 0s deslocamentos pra se chegar ao estabelecimento de ensino
tornavam-se praticamente inviaveis. Em algumas situacdes, o colégio e, muitas vezes, a
comunidade acabavam ficando completamente ilhados. Por outro lado, o ano considerado
ruim para a agricultura acabava se tornando um bom ano para a educagdo, pois 0S
estudantes podiam se deslocar sem os empecilhos causados pelas chuvas e, ainda, por
causa da diminuicdo na reserva de alimentos causada pela seca, os alunos passavam a ter
maior necessidade da merenda escolar e de acesso a agua, muitas vezes garantida através

de cisternas nas escolas (FERREIRA, 2003).
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8.2.3 Esperanca e Sonhos nos caminhos e descaminhos da formagéo profissional

(...) todo amanhd se cria num ontem, através de um hoje (...).
Temos de saber o que fomos para saber o que seremos.”
Paulo Freire

8.2.3.1 Eu vim ensinar matematica com dezessete anos...

As primeiras experiéncias profissionais comegaram, em boa parte dos casos,
ainda muito cedo, como professores da educacdo infantil. Através dos relatos, podemos
concluir que as adversidades vividas por estes professores durante a infancia para ter
acesso a educacdo escolar ndo eram muito diferentes da realidade enfrentada pelas criancas
que viriam a ser seus primeiros alunos. Poucas escolas e deficiéncia no quadro de
professores parecem ter impulsionado o precoce inicio da carreira de alguns de nossos

colaboradores.

Ai eu vim com dezessete anos e eu comecei a trabalhar, eu lembro, antes eu tive
experiéncia, assim, com a minha tia. Ela tava doente e eu ficava na sala de aula
que ela era professora, ensinei crianca, s6 assim... dois, trés dias, mas minha
experiéncia mesmo foi aqui nesta escola. Eu vim ensinar matematica com
dezessete anos, ai em 1998 eu fiz 0 concurso e passei. Fiquei até ensinando
sempre matematica. No ano, passado eu fui convidada a dirigir a escola, ai eu
aceitei (Afrania).

O professor Geovan nos traz o relato de sua primeira experiéncia como
educador, fazendo uma sensivel descricdo da sua relagdo com o ambiente nesse importante

momento da formagdo profissional.

Al eu fui trabalhar numa regido da serra, uma localidade chama Santo Antonio.
La foi minha primeira experiéncia como professor, assumi uma sala de educacao
infantil e pra mim foi muito importante. Foi la também que eu tive, assim, um
contato muito forte com a natureza. Porque, ao sair de casa até a escola e da
escola ao retorno de casa, era mesmo uma aula ambiental. Desde a questdo do
preparo fisico, do contato com os animais que a gente via nessa ida até a escola e
no entorno da escola também. E as experiéncias que eu tive também com o0s
alunos, os alunos numa vida totalmente rural e isso veio trazer o contato muito
forte com a natureza (Geovan).



140

8.2.3.2 Desde crianca tinha o sonho de fazer um curso superior, mas achava quase
impossivel...

Os primeiros passos de formacgdo desses educadores ambientais se d&o
certamente atraves das experiéncias formadoras no contato com a natureza e através da
relagdo intergeracional vivenciadas informalmente, assim como através dos caminhos e
descaminhos em busca do saber escolar, pontos analisados anteriormente. Outros passos
compdem a continuidade da caminhada.

As narrativas revelam que os desafios para estudar continuaram ainda na idade
adulta. A formacdo profissional, através de cursos de graduagdo e pos-graduacdo, antes
vista como um sonho dificil de ser realizado, passa a ser concretizada por eles, mas

também com o enfrentamento de muitas dificuldades impostas pela condicao social.

Desde crianga tinha o sonho de fazer um curso superior, mas achava quase
impossivel, mas depois que terminei o 2° grau, surgiu esta oportunidade e fui em
busca de realizar esse sonho. Desejava prestar vestibular para Matematica, mas a
turma formada seria aquela que tivesse o maior nimero de alunos inscritos, foi
assim que eu fiz o curso de Biologia (Nacélio).

Com o passar do tempo, os professores comegaram a se envolver nas questdes
comunitarias por meio de associagdes e de formacdes para a protecdo do meio ambiente. O
interesse pela questdo ambiental e pelos problemas da comunidade ampliou-se com essas

oportunidades as quais foram tendo acesso para se especializarem.

O ultimo [curso] que a gente fez rendeu até uma multa para a prefeitura de 2.000
reais por causa do rio. A gente viu o lixo dentro do rio... A SEMACE viu 0s
currais dentro do rio, entdo a gente acarretou um problema, um problema para a
gente, né? Quando eu falo para a gente é no quesito politico, mesmo assim, das
pessoas ficarem zangadas, revoltadas com relacdo a isso que a gente fez, o
movimento, porque a SEMACE veio aqui, fez o curso com a gente e perguntou
como é que estava. E a gente ia mentir? Dizer que estava tudo bem? Que o rio
ndo era poluido, que a gente ndo sabia que tinha currais dentro do rio, que a fossa
ndo era dentro do rio? A gente ndo podia fazer isso! (Elizandra)

A participagdo em atividades formativas no &ambito educacional sdo

praticamente as mesmas. As historias narradas sobre as formacdes na area ambiental se

tornaram mais um ponto de cruzamento entre as histérias de vida.

O Nacélio falou das associacdes que participou e como representante de
associacdo a gente participou muito de seminario de desertificacdo, faz muito
tempo ja, e isso vem contribuindo para que a gente seja um propagador da
questdo ambiental (Sandra).
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8.2.3.3 Em toda a minha vida de professor, eu sempre gostei da causa ambiental...

As experiéncias formadoras no contato com a natureza durante a inféncia
surgem como um dos pontos que despertou o interesse pela questdo ambiental. Pude
perceber um certo saudosismo e uma lamentacédo pela perda do ambiente de seu tempo de
infancia. Ha o reconhecimento da diferenga entre o estilo de vida das criangas hoje para o
que tiveram anteriormente, como podemos observar no relato apresentado pela professora
Sandra:

O maior interesse pelo meio ambiente me foi despertado pela convivéncia desde
a infancia ao observar a serra, a chuva, o rogado, as enchentes, as primeiras
chuvas, a noite escura e a noite enluarada. E as criancas hoje pouco convivem
com a natureza, ndo valorizam o suficiente... Eu participava na fabricacdo de

redes artesanais a partir da apanha do algodao até a tecelagem na casa da minha
tia. Eu pretendo ensinar para minhas filhas, é s6 (Sandra).

Com as tentativas do poder publico municipal de propor uma educacdo
contextualizada, ha um reconhecimento por parte dos professores da importancia das
atividades que foram desenvolvidas para a identificacdo das necessidades locais, sobretudo
a respeito da desertificacdo, grave problema ambiental enfrentado pelo municipio e, assim,
o interesse pela questdo ambiental que ja tinham ampliou-se.

Isso me aproxima da questdo ambiental, pela minha infancia de conviver sempre
com a natureza, pelo fato dos meus pais serem agricultores e isso leva a gente a
ter o contato com a natureza, s6 que as vezes a gente ndo desperta aquilo, aquele
interesse de preservar ou de fazer em prol da natureza. Até que veio esse curso
de que a gente participou em Irauguba, voltado para a questdo do semiarido. Ai
desperta aquela chama que ja tem dentro da gente, assim, daquela questdo
ambiental e a gente traz isso para a vida profissional...

A formacdo proposta pelo projeto Escola e Vida no Semiarido parece ter
atingido seus objetivos ao avivar a chama que ja existia dentro de cada profissional, como
foi comentado pelo professor Nacélio. Serviu também como formagdo complementar,
juntando-se a outras também voltadas para a Educacdo Ambiental. O professor Naceélio

continua falando de sua experiéncia formadora como educador ambiental e da influéncia

de sua relacdo com a natureza.

Fiz também o curso para multiplicadores em educagdo ambiental, entdo nesse
curso foi onde eu comecei a desenvolver, ou seja agucar mais 0 meu desejo e a
minha vontade de me tornar um educador ambiental, apesar de ndo ensinar
diretamente a educacdo ambiental, mas eu passei a perceber os problemas
ambientais que envolviam a minha localidade... Em toda a minha vida de
professor, eu sempre gostei da causa ambiental, talvez porque sempre morei na
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zona rural, em contato com a natureza...E pretendo continuar sendo um educador
ambiental porque acredito que essa causa € nobre. E meu desejo é continuar na
busca de conhecimento e defendendo a causa ambiental. (Nacelio)
A importancia atribuida a experiéncia formadora no contato com a natureza
para a escolha dos caminhos percorridos na vida profissional é destacada também no relato

do professor Obergne:

Apesar de distante de quase tudo, o principal eu tinha, que era o
acompanhamento da natureza, disponibilidade de tudo. Entdo... uma coisa que
faz a gente se relacionar com a natureza até hoje e gostar, né? Porque a gente
aprendeu a viver ali, no contato direto (Obergne).
Além do compromisso com a preservacdo do meio ambiente e com a mudanca
de atitude para a transformacdo de agdes que contribuem para a degradacdo ambiental,
novos projetos surgem, como no relato da professora Sandra, que nos fala de um sonho dos

professores: o reflorestamento das margens do rio.

H& alguns anos atrds tivemos o trabalho do plano diretor do municipio de
Iraucuba, propondo o aterro sanitirio para sanar este problema. O sonho dos
professores é fazer o reflorestamento das margens do rio (Sandra).

Sobre a perda da vegetacdo, o professor Obergne também nos faz um retrato de

como era anteriormente e das mudancas sofridas pelo desmatamento.

Eu lembro, fago muita comparagdo daquela época pra hoje da questdo do que a
gente via e do que a gente vé hoje, na questdo de ser sempre acompanhado de
matos de la até aqui, principalmente a beira do rio. O rio dava o norte pra gente
da questdo do Missi, 0 norte que a gente tinha. Pegava o cinturdo verde de
oiticica que dava inicio até chegar ao Missi, a gente tinha o norte que servia até
como estrada pra gente observar e hoje vocé ndo observa mais isso (Obergne).

As narrativas dizem da historia de cada um, entrelacada com as historias de
todos, dos colaboradores desta pesquisa e dos familiares de geracfGes anteriores,
fundamentais em seus percursos formativos. Elas mostram adversidades e busca de
superagédo, envolvimento com o ambiente e consigo mesmo na busca de aprendizagem.
Elas revelam sonhos e esperancas, bem como os bons frutos colhidos das oportunidades
que alcancaram e das iniciativas de contextualizacdo da educacdo no campo de “boniteza e
decéncia”, como diria Freire, que anima o sertdo semiarido cearense. Os relatos fazem eco
com o que em Historias de Vida e Formacéo se afirma, tdo bem condensado nas palavras
da professora Cléia, citadas anteriormente: “A gente fala ‘a gente’ porque a minha historia

ndo envolve so6 a minha, ela ta sempre junto com alguém”.
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9 FECHANDO UM CICLO, ABRINDO CAMINHOS...

E na historia como possibilidade que a subjetividade,
em relacéo dialético-contraditdria com a objetividade,
assume o papel do sujeito e ndo sé de objeto

das transformac6es do mundo.

Paulo Freire.

Cada ciclo se completa com renovagdes. Novas acOes se fazem semente dentro
de nossos sonhos. Cada caminho é de chegar, ficar e partir. Recordo meu percurso.

Tecer as consideracdes sobre esse processo ndo se dd como uma tarefa facil
para mim. A sensacdo é a de virar uma pagina que termina um capitulo, mas ndo uma
historia. Faco um rememorar das etapas e, com isso, me vém a mente situacGes, rostos,
sorrisos, cansaco, satisfacdo. O proximo momento desta trajetoria € ainda indefinido,
embora haja uma expectativa de voltar a Iraucuba para compartilhar com os professores e a
escola o resultado de nosso percurso juntos, de fazer conhecer este trabalho, de continuar
dizendo e aprendendo sobre a educacdo no semiarido.

Neste itinerario, caminhei junto com meus amigos do GEAD e do municipio de
Iraucuba no sentido da construcdo de uma educacdo contextualizada, ou seja, voltada para
realidade local, para os aspectos caracteristicos do semiarido, valorizando a sua cultura e
identificando limites e potenciais. O que viria, ndo podia prever ao certo, mas desejava
contribuir verdadeiramente. E sustentada por bons encontros, como define Espinosa
(2003), fui refazendo a mim mesma e fortalecendo minha identidade como pesquisadora.

Fazer este estudo teve um gosto de redescoberta, ver de novo algo ja conhecido
e guardado. Foi um percurso de reencontro comigo mesma como sertaneja e imigrante que
sou. Um reencontro com minhas raizes. Senti que algumas historias no sertdo se repetem
quase indiferentes ao tempo e a localizacdo geogréafica. As histdrias do professores se
assemelham as historias de seus alunos. Muitos ainda passam por dificuldades semelhantes
e, infelizmente, podemos dizer que a melhoria das condigdes das escolas e da educacao
avancou de forma lenta em relacdo a rapidez das mudancas em alguns setores, como
informagdo e tecnologia, tdo caracteristica atualmente. Lani-Bayle (1997) nos lembra o
poder que as Historias de Vida tém de nos fazer perceber estes aspectos, pois de acordo
com a autora, nos permitem abrir o universo temporal que fechamos de modo linear.

Na busca de construcdo de um trabalho sério, comprometido, mas sem perder a

beleza do convivio, do didlogo, formado por bonitezas e decéncias, como me inspirou
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Paulo Freire durante todo o trajeto, caminhamos juntos por estradas dificeis, simbdlica e
realmente! Precisamos abrir caminhos para alcancarmos o “inédito-viavel”. E desta forma
propostas de intervencao e pesquisa foram nascendo.

Emaranhando-me cada vez mais na teia de significados da educagdo no
semiérido, fui ampliando minha percepgdo sobre a realidade e criando estratégias para
conseguir uma melhor leitura do mundo. Os afetos serviram como lentes, pois no meu
interesse em conhecer, ndo bastavam informacfes ja construidas, dados numéricos, por
levantamentos estatisticos. Os sentimentos e as emogdes das pessoas envolvidas poderiam
trazer um mundo de respostas e detalhes sobre o contexto, mas para ter acesso a ele,
precisava de chaves... Assim nasceu a proposta que apresentei nesta tese, o Circulo
Dialdgico-Afetivo Ecobiografico, denominado sinteticamente de Circulo Ecobiogréfico,
que tem o objetivo de colaborar com as pesquisas sobre a relagcéo afetiva com o ambiente.

No Circulo Ecobiografico sdo valorizados a relagdo com o ambiente e 0s
aspectos afetivos nela envolvidos, compreendendo-os como definidores éticos. Recordo
uma vez mais que essa metodologia fundamenta-se na intencionalidade de apreender os
afetos, na relacdo dialdgica entre pesquisador(a) e sujeitos, na adogdo de um percurso
(auto)biografico pautado nas perspectivas intergeracional e ambiental, no olhar sobre a
interacdo com o ambiente como essencial na formacdo dos sujeitos, na ado¢do de vérias
linguagens para alcancar os sentimentos e emocdes com relacdo ao ambiente e no
compromisso de uma investigacdo que contemple formacdo e intervencéo.

Todas as etapas deste trabalho foram para mim valiosas possibilidades de
crescimento, desde a primeira viagem. O contato com as pessoas e com a cultura do lugar,
os trabalhos feitos durante o Il Congresso de Educagdo de Irauguba, durante o projeto
Escola e Vida no Semiarido e o estudo realizado com os professores do Missi...
Acompanhei, durante estes quatro anos, uma proposta de contextualizacdo da educacéo
que ja havia sido plantada antes de eu comecar a me integrar na equipe do GEAD e a
crescer com isso. Ainda ha muito a fazer, mas o caminho j& comecou a ser trilhado.

Durante este periodo de formacgéo doutoral, no Brasil e na Franga, amadureci
também como pesquisadora que nunca se desvinculou do sertdo e que vinha em uma
trajetoria de aprendizagem sempre atenta ao semiarido. Ao nos afastarmos de nossa
cultura, passamos a notar detalhes que passam despercebidos na cotidianidade. E na
relagdo com o outro, com o diferente que nos reconhecemos. Na Franca, ficou clara a forga

da cultura de meu povo e a importancia do trabalho que eu estava fazendo.
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No grupo Transform’, coordenado pela professora Martine Lani-Bayle, pude
partilhar minhas ideias e dialogar verdadeiramente com amigos-pesquisadores de varios
paises, de diversas culturas diferentes da minha e perceber o respeito, mesmo quando
identificava um certo espanto pelo fato de eu tratar dos afetos, de falar de amorosidade,
dialogidade, relagéo afetiva com o ambiente na formacdo... Tudo para eles parecia
inovador e audacioso! L4 a ideia do Circulo Ecobiogréafico se fortaleceu como proposta. A
boa aceitacdo quando o apresentava, 0s guestionamentos da nossa equipe de pesquisa, 0
incentivo e as sugestdes de Lani-Bayle foram fundamentais para que hoje o apresente
como um dos resultados do estudo.

Ao voltar, o reencontro com minha cultura, com meu lugar, também
contribuiram para perceber novos detalhes. Ao apresentar a proposta aos amigos-
pesquisadores do GEAD, novas indagacOes e contribui¢des. A acolhida da proposta do
Circulo Ecobiogréafico pelo meu orientador e pelos colegas do grupo de pesquisa foi me
dando firmeza para continuar no caminho.

Durante o periodo fora do Brasil, algo que me surpreendeu de maneira muito
positiva foi o respeito e admiracdo dos franceses por Paulo Freire. Muitos dos
pesquisadores mais experientes e reconhecidos que pude conhecer pessoalmente, como
Gaston Pineau, Edgar Morin, Patrick Brun e outros que adotaram ideias freireanas em seus
estudos, destacavam o valor do educador brasileiro. Entre os mais jovens, havia o interesse
em saber mais sobre ele e em ter acesso aos seus livros. Infelizmente encontrei pouco
material de (ou sobre) Paulo Freire em francés nas vezes em que precisei, ao colaborar em
aulas para os alunos do mestrado em Educacdo da Université de Nantes.

Paulo Freire ¢ uma das grandes referéncias deste trabalho, porque, como
grande educador que foi, nos mostrou o quanto € impossivel apartarmo-nos do mundo que
nos cerca e, bem ou mal, nos acolhe. Devemos estar atentos ao chao que pisamos, ao lugar
onde estdo a escola e as pessoas, ao ar que respiramos, as condi¢fes do contexto em que
vivemos para compreendermos 0s processos de aprendizagem e formagdo, pois a
“palavramundo” se faz diante de nos, na cotidianidade e no nosso processo de nos
educarmos e nos transformarmos dia a dia e permanentemente.

Por ser esta luta em busca de mudangas influenciada por nossos afetos € que 0s
destaquei relacionados ao entorno. Neste trabalho, tais emocdes e sentimentos se
expressaram vivamente em varios momentos do Circulo Ecobiogréfico, marcando falas,

inspirando a todos, gerando reflexes expostas nesta tese. Percebi que entre os frutos dos
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afetos colhidos, se encontravam a organizagdo associativa, cooperativa e grupos de
mobilizacdo na busca por melhorias das condi¢des de vida dos moradores da comunidade
do Missi. Isso permitiu a permanéncia da maior parte dos habitantes em sua comunidade e
inclusive despertou o interesse de pessoas de outras localidades pelo distrito, gerando um
fendmeno incomum em comunidades do sertdo semiarido: uma grande imigragdo durante
um certo periodo, com consequente crescimento desordenado e o surgimento de varios
problemas ambientais mais comuns nas grandes cidades.

Os relatos nos mostram que ha uma divisdo entre os antigos e¢ os ‘“novos”
moradores do Missi. Para 0s professores, as pessoas que chegaram durante o periodo de
maior imigracdo para a comunidade ndo tém a mesma relacdo afetiva com o lugar, o que
influencia para que em suas atitudes ndo haja 0 mesmo compromisso com a protecdo
ambiental. Nas palavras da professora Elizandra: “Tem uma falta de amor muito grande
pela comunidade”.

Nesta pesquisa, me deparei com sentimentos e emoc¢des dos mais diversos
relacionados ao entorno, na maior parte das vezes estes afetos sdo contraditorios como
amor e raiva, orgulho e vergonha ao mesmo tempo. Encontramos sujeitos que buscaram
rever sua propria histéria, com base na vivéncia de “situa¢des-limite” em diversos
momentos e, no movimento de busca (trans)formadora, caminharam em direcdo ao
“inédito-viavel”, na intencao de “ser mais”.

No que concerne a metodologia desenvolvida durante a pesquisa, esta se
mostrou adequada aos objetivos. Lidar com os afetos ndo é tarefa facil, pois ndo somos
educados para estarmos atentos e valorizarmos este aspecto de nossa formacgdo. Esta
dificuldade se expressa nos relatos apresentados, como o da professora Cléia: “Transcrever
os sentimentos em relacdo ao lugar € dificil, mas depois a gente acaba se soltando e acaba
colocando coisas que podem néo ter importancia pra quem vai ler, mas é a sua realidade,
seus sentimentos”.

O aspecto formador, que também era um dos objetivos do trabalho, me parece
ter sido contemplado, pois ao narrar-se e ao escutar a narrativa do outro, aprendemos com
nossas historias compartilhadas, somos capazes de saber como chegamos até ali e assim
podemos continuar de maneira mais consciente dos limites e dos potenciais de cada um.
H& narrativas nas quais € possivel perceber que os professores chegaram a uma
conscientizacdo do processo transformador do trabalho: “N&o sdo s6 as pessoas que

precisam mudar, mas nos também precisamos mudar” (Nacélio).
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A avaliacdo feita pelos participantes do Circulo Ecobiogréafico aponta que o
processo foi relevante ndo apenas para a formacdo e fortalecimento de cada um dos
participantes a partir do conhecimento de si, mas para a formacao e o fortalecimento do
grupo, de uma identidade grupal que se reconhece em suas igualdades e diferencas, em
seus vinculos de amizade, confianga e respeito: “Hoje a gente conheceu melhor o outro.
Compreendendo a histdria de cada um faz com que a gente viva melhor com o outro, faz
com que nos, que temos ja um laco de amizade, fiquemos cada vez mais entrelacados
porque a nossa historia comecga, em certo ponto a fazer uma jungéo (Elizandra)”.

Em relacdo as contribuicGes da tese, acredito que os dados e reflexBes que
foram gerados a partir do Circulo Ecobiografico, com a apreensdo dos afetos, as narrativas
dos educadores e com a escrita da historia do Missi, se apresentam como um rico material
sobre o lugar e podem vir a servir de apoio didatico, colaborando com a elaboragdo de uma
educacdo contextualizada para Iraugcuba e, sobretudo, para a comunidade, devido a sua
riqueza de informacdes.

Acredito também que o proprio Circulo Dial6gico-Afetivo Ecobiografico
aponta para novas perspectivas no ambito dos estudos sobre a relagdo com o ambiente e
também no das pesquisas sobre Histérias de Vida e Formacdo. Tenho a intencdo de
continuar trabalhando com ele e aperfeicoando-o como proposta metodoldgica, para que
possa colaborar com outras pesquisas.

Paulo Freire foi uma presenca constante durante todo o meu percurso formador
e no rumo deste estudo a sua dialogicidade e narrativa foram essenciais. Para encerrar mais
este ciclo de formacdo, gostaria de trazer suas palavras sabendo que nem sempre as
respostas encontradas sdo satisfatorias, mas ao trilhar o caminho da busca, somos capazes
de identificar nossos limites e nos fortalecermos em nosso processo de constante e eterna
aprendizagem. Este aprendizado proporcionado pela experiéncia do doutorado foi para

mim formador de novos sentidos em minha vida!

No6s sabemos que nem sempre a resposta obtida pela experimentacdo é suficiente
ou satisfatoria: por vezes o que surge fruto de nosso empenho intelectual ndo esta
a altura a exigéncia das perguntas. E preciso, entdo, que o(a) cientista
educador(a) saiba lidar com a ansiedade. N&o castra-la, mas sim amansa-la. E é
nisso, nesse exercicio, que o cientista educador(a) vai inventando a rigorosidade
necessaria. Vale dizer, o rigor cientifico-intelectual nio estd em ter achado “a”,
“b” ou “c”, mas, sim, o rigor esta no processo que parteja o achado (Paulo Freire,
2001, p. 190 e 191).
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APENDICE



APENDICE A - Adaptacdo do instrumento para a apreensdo dos afetos,
elaborado originalmente por Bomfim (2003).

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO BRASILEIRA
DOUTORADO EM EDUCAGAO BRASILEIRA

1- Primeiramente, obrigada pela sua colaboracdo. Abaixo vocé devera fazer um desenho
gue represente sua forma de ver, sua forma de representar ou sua forma de sentir a
comunidade em que vocé mora. Continuando vocé encontrara algumas perguntas simples
que devera responder. Procure ndo passar a pagina até que tenha completado cada uma
das questdes que se pede. Obrigada mais uma vez!



2- As seguintes perguntas fazem referéncia ao desenho que vocé fez. E importante
esclarecer que ndo existem respostas certas ou erradas, boas ou ruins, mas sim, suas
opiniBes e impressdes, que sdo muito importantes. Obrigada por sua colaboracéo.

2.1- Explique brevemente o significado que o desenho tem para vocé:

2.3- Escreva 6 palavras que resumam o0s seus sentimentos em relacéo ao desenho:

2.2-Fale sobre os sentimentos que o desenho desperta em vocé:

A seguir, vocé encontrara algumas perguntas sobre a comunidade em que vocé mora.
Lembre-se que ndo existem respostas certas ou erradas, mas a sua opinido, que é muito
importante para nos.

3- Caso alguém lhe perguntasse o que vocé pensa sobre a sua comunidade, o que vocé
diria?




4- Se voce tivesse que fazer uma comparacdo da sua comunidade com alguma coisa, com
que vocé a compararia? Por qué?

5- Vocé participa de algum tipo de grupo ou associagdo na sua comunidade?

Sim () Nao( ). Caso sim, qual?

6-Vocé ja morou em outra cidade ou comunidade? Sim () Né&o( ).
Qual?

6.1-Diga por quanto tempo morou neste lugar e por que foi morar
la

7- Caso tenha nascido em outra cidade/comunidade, por que Vveio para
ca?

8-Vocé tem vontade de morar em outro lugar? Sim ( ) N&o( ). 8.1
Onde?

8.1-Explique sua resposta

9- Vocé acha a sua comunidade um bom lugar para as criangas e 0s jovens? Explique sua
resposta.




10- Vocé acha que os jovens tém a necessidade de ir morar em outro lugar para estudar ou
trabalhar? Por qué?

11- Se vocé pudesse, enviaria um filho seu para estudar ou trabalhar em outra
cidade/comunidade. Para onde e por qué?

12- O que vocé pensa sobre a Educacao que é ofertada na sua comunidade hoje?

13- Quais foram as principais dificuldades que vocé enfrentou para se tornar o educador
que vocé é hoje?




14- \océ participou da formacdo “Escola e Vida no semiérido” ?

Sim() N&o()

14.1- Vocé acha que a formagdo “Escola e Vida no Semiarido” conseguiu contribuir para
mudar algo na Educacdo em sua comunidade? Explique sua resposta.

15- Quais sdo os principais problemas ambientais enfrentados pela sua comunidade?

16-Descreva dois caminhos que vocé percorre com maior frequéncia em sua comunidade,
destacando informagGes como: lugares de origem e de destino, elementos que chamam a
sua atencdo durante o trajeto, suas impressoes sobre os lugares por onde passa etc. Diga
também para que vocé faz estes percursos.




17-DADOS PESSOAIS:

17.1- Sexo : ( ) feminino ( ) masculino.
17.2- Idade :

17.3 -Vocé faz algum tipo de trabalho na agricultura?
Sim( ) Néo( )

17.4-Em qual (quais) escola(s) vocé trabalha?

17,5 Quais disciplinas vocé ensina?

17.6- Em alguma delas vocé tem a oportunidade de trabalhar a questdo ambiental?
Sim() Néo()

17.7 - De que forma?




APENDICE B: Anélise do instrumento de apreens3o dos afetos e parte das
respostas do questionario

Identificacio Estrutura Significado Qualidade Sentiment | Metafora | Sentido
0
N°: 01 (Geovan) metaforico Significa que Regido seca e | Tristeza, Um A comunidade
Sexo: masculino apesar de quente, com | dor, passarinho | passarinho no ninho é
Idade: 31 anos vivermos num desmata- desanimo, no ninho. identificada pela
Escola: E.M.E.F ambiente do mentos. amor, Tem pouca | imagem de
Josefa Clotilde e semiarido, numa | Passa por alegria, acao, vive inseguranca, pois tem
E.M.E.F Moura regido seca e sérios esperanca, | maisa pouca acdo vivendo
Negrdo guente, fico triste | problemas espera. mais a espera. E seca,
Comunidade: em perceber que | sociais e quente e com
Missi 0S governantes culturais, que desmatamentos,
Disciplina: pouco fazem para | vém passando por sérios
polivalente melhorar a vida dificultando problemas sociais e
do sertanejo, ou avida de culturais. Enfrenta
seja, do lugar cada um. bastante problemas
onde ele vive. Bastante sociais e culturais e é
carente em carente em educacéo e
educacao, alimentacédo. Gera
salde e sentimentos de tristeza,
alimentacéo, dor e desanimo, mas
mas é uma também de amor,
terra em que, alegria e esperanga por
semeada, ser uma terra em que,
pode brotar semeada, tudo da.
muitos
frutos.

O que vocé pensa sobre a educacgdo que € ofertada na sua comunidade hoje?

Bastante afetada, pois a sociedade acaba definindo a educagdo, contudo, a sociedade esta carente. Falta um
projeto que integre a Escola/ Igreja/Associagdes/Comunidade.

Quais as principais dificuldades que vocé enfrentou para se tornar o educador que vocé é hoje?

Experiéncia, financeira e pesquisa.

Vocé participou da Formacéo escola e vida no semiarido?

(X) Sim

( ) Ndo

Vocé acha que a formacao escola e vida no semidrido conseguiu contribuir para mudar algo na
educacdo de sua comunidade semi-arida? Explique sua resposta.

Sim, pois hoje estamos teoricamente e por meio de algumas praticas pedagdgicas realizadas em sala de aula,
mais preparados para conviver orientar a nossa populagéo.

Quais sdo os principais problemas ambientais enfrentados pela sua comunidade?

Desmatamento, queimadas, empobrecimento do solo e poluicéo (lixo).

De que forma vocé trabalha a questdo ambiental com seus alunos?

Transversalmente.sempre destaco a questdo meio ambiente em cada disciplina, é 16gico que na oportunidade
oferecida pelo tema em estudo.




Identificacdo Estrutura | Significado Qualidade Sentimento Metéafora | Sentido

N°: 02 (Obergne) metaférico | O desenho E uma Preocupagdo, | Labirinto | A comunidade labirinto
Sexo: masculino retrata a comunidade tristeza, é aquela que tem um
Idade: 31 anos localizacdo do ricaem beleza | amor, povo acolhedor e seus
Escola: E.M.E.F Muissi, entre natural, apesar | vergonha, contrastes sdo

Josefa Clotilde e montanhas que, | das saudade, marcados pela rica
Antonio Américo de por falta de transformacdes | esperanca. beleza natural, apesar

Azevedo
Comunidade:

Missi

Disciplina: Biologia e
quimica (no ensino
médio) e polivalente
(no ensino
fundamental)

esclarecimento,
de parcerias e de
valorizagdo do
local, levou o
homem a
transformar essa
paisagem.

negativas do
ecossistema. O
povo é muito
acolhedor e
grande parte
das pessoas
tem um amor
ao local.

das transformacdes
negativas do
ecossistema. Causando
sentimentos de
preocupacao, tristeza,
saudade e vergonha,
mas ao mesmo tempo,
desperta amor e
esperanca.

O que vocé pensa sobre a educagdo que é ofertada na sua comunidade hoje?

E limitada, principalmente devido a falta de espacos fisicos que disponibilize atividades complementares a
escola, mas se comparando a pouco tempo atras, ja progrediu bastante, embora a cultura das pessoas tenham
se transformado devido ao inchamento populacional.

Quais as principais dificuldades que vocé enfrentou para se tornar o educador que vocé é hoje?

Estudar em local muito distante, dificuldade financeira, falta de motivacdo profissional futura, professores
fora de sua area, vicio do alcoolismo.

Vocé participou da Formagao escola e vida no semiarido?

(X) Sim

( ) Ndo

Vocé acha que a formacdo escola e vida no semidrido conseguiu contribuir para mudar algo na
educacao de sua comunidade? Explique sua resposta.

Sim. A escola comecou a ver e colocar em prética a transformacéo local a partir da escola, com atividade
curricular, aulas diferenciadas, etc.

Quais sdo os principais problemas ambientais enfrentados pela sua comunidade?

Desmatamento para a agricultura, construcfes indevidas, assoreamento do rio, descuido com o ambiente.

De que forma vocé trabalha a questdo ambiental com seus alunos?

Discutindo os problemas ambientais, trabalhando aulas de campo e realizando trabalhos praticos.




Identificacdo Estrutura | Significado Qualidade Sentimento Metéafora Sentido
N° : 03 (Sandra) metafdrico | Representauma | Capacidade | Alegria, paz, | Acude A comunidade acude
Sexo: feminino comunidade que | de agua medo, cheio numa | cheio numa regido
Idade: 38 anos “cresceu” gragas preocupacado, | regido semi-arida, em sua
Escola: E.M.E.F a capacidade de saudade, semi-arida, | imagem de contrastes,
Josefa Clotilde e agua que esperanca. que seu representa uma
Antonio Américo de compde sua reservatorio | comunidade que
Azevedo regido, sua esta cresceu graga a
Comunidade: vegetacdo, evaporando | capacidade de agua e ao
Missi relevo (serra), com muita | relevo que compde sua
Disciplina: histdria, que ajuda na velocidade. | regido, que ajuda a sua
geografia e questdo da sobrevivéncia e
polivalente na 5° ano. sobrevivéncia desperta sentimentos de
paraa alegria, medo,
comunidade. preocupacdo, saudade e
esperanca.

O que vocé pensa sobre a educacgdo que € ofertada na sua comunidade hoje?

Como educadora, eu vejo com muita tristeza a educacdo do Missi. Alunos indisciplinados, gritdes,
desinteressados e sem compromisso com a escola. Aluno e familia. Acabam interferindo e os professores se
desestimulam.

Quais as principais dificuldades que vocé enfrentou para se tornar o educador que vocé € hoje?

Caminhar longas distancias a pé ao meio dia e a tarde para o 1° grau. Andar de bicicleta 0 mesmo percurso,
sozinha, a tarde e de carro pau-de-arara a noite (18km) e voltar pela manha para o ensino médio. Fome, frio,
medo. E Universidade sem periodo de férias em Itapipoca ou brotas.

Vocé participou da Formacéo escola e vida no semiérido?
(X) Sim () Néo

Vocé acha que a formagdo Escola e vida no semidrido conseguiu contribuir para mudar algo na
educacao de sua comunidade? Explique sua resposta.

Sim. Com essa formacdo ampliou-se 0 conhecimento sobre o assunto e a capacidade de argumentar e
informar outras que ndo tem conhecimento de melhor convivéncia com o semiarido.

Quais sdo os principais problemas ambientais enfrentados pela sua comunidade?

Erosdo do solo, evapotranspiracdo, desmatamentos (rogados), queimadas para confeccdo de carvao,
gueimada de tijolos, assoreamento do rio e o que é mais grave, polui¢do do lencol fredtico (causando varias
doencas).

De que forma vocé trabalha a questdo ambiental com seus alunos?

Em histéria e geografia este tema é muito trabalhado: o manejo inadequado do solo, a eroséo, a &gua, 0
clima. Os registros historico: a natureza em geral e a participacdo da comunidade na construcao da histéria.



Identificacio Estrutura | Significado Qualidade Sentimento | Metéfora | Sentido
N°: 4 (Elizandra) metaférico | Nesse desenho é | Desorganizagdo, | Desanimo, Com A comunidade abelhas
Sexo: feminino retratada a falta de preocupacdo | abelhas é semi-arida e
Idade: 38 anos minha planejamento com o lugar | porque desordenada, com casas
Escola: E.M.E.F comunidade que | familiar, onde moro | sdo vérios | fora do alinhamento,
Josefa Clotilde e é semi-arida e pobreza de que quero | enxames | estradas no meio das
Comunidade: muito espirito, melhorar e,porém, ruas, com sol quente,
Missi desordenada: destruicdo, valentes. sem vegetacdo, mas
Disciplina: casas fora dos degradacéo da gue ainda existem
coordenadora do alinhamentos, terra, plantas pouquissimas plantas
Fundamental | estradas no meio | inadequadas. frondosas e um pouco
das ruas, sol Lugar d’agua e que sua
quente, sem hospitaleiro, imagem de contrastes

vegetacao, mas
ainda existem
algumas plantas
frondosas,
pouquissimas e
resta também
um pouco de
agua.

COM pessoas
boas.

é marcada pela
desorganizacao, falta de
planejamento familiar,
pobreza de espirito,
destruicdo, degradacéo
da terra, plantas
inadequadas, mas
também é hospitaleiro e
com pessoas boas.
Desperta sentimentos
de desénimo e
preocupacéo, mas
também o desejo de
querer melhoré-lo

O que vocé pensa sobre a educacao que é ofertada na sua comunidade hoje?

E educacéo de qualidade. Os professores sdo formados e esforcados.

Quais as principais dificuldades que vocé enfrentou para se tornar o educador que vocé é hoje?

Escolas distantes, falta de recursos financeiros. A Unica escola era particular.

Vocé participou da Formagao escola e vida no semiarido?

(X) Sim

( ) Ndo

Vocé acha que a formacdo Escola e vida no semidrido conseguiu contribuir para mudar algo na
educacéo de sua comunidade? Explique sua resposta.

Sim. Contribuiu bastante, estimulou o que tinhamos de bom, mas ndo sabiamos valorizar.

Quais sdo os principais problemas ambientais enfrentados pela sua comunidade?

Desmatamento, queimadas, assoreamento dos rios, lixo desordenado.

De que forma vocé trabalha a questdo ambiental com seus alunos?

Coordenadora.




Identificacdo Estrutura | Significado Qualidade Sentimento | Metafora Sentido
N°: 05 (Claumir) Metaférico | E um lugar de Falta de Amor, Eu vejo a A comunidade coco é
Sexo: masculino muitas cuidados tristeza, comunidade | um lugar de muitas
Idade: 32 anos dificuldades ao como meio | esperanca, | como um dificuldades, incluindo
Escola: E.M.E.F mesmo tempo ambiente. saudade, €0Cco, sem a falta de cuidado com a
Josefa Clotilde, em que possui Lugar de carisma, beleza natureza, a0 mesmo
Abilio Antonio Alves um espirito pessoas que | paixao aparente e tempo em que é um
e Moura negréo filho guerreiro e lutam por nada a lugar de pessoas que
Comunidade: transforma as uma oferecer, ma | lutam por uma
Brotas, apenas dificuldades em | comunidade ao comunidade melhor,
trabalha no Missi. beleza. melhor. penetrarmos, | caracterizando-se por
Disciplina: Historia e podemos nos | um espirito guerreiro
multi-seriados. deliciar com | que transforma as
seu contetido | dificuldades em belezas.
e sua Em seus contrates
esséncia. desperta sentimentos de

amor, tristeza,
esperanca, saudade,
carisma e paixao.

O que vocé pensa sobre a educagdo que é ofertada na sua comunidade hoje?

Boa. Professores na sua maioria capacitados e comprometidos com a educacdo da comunidade, procurando
sempre melhorar.

Quais as principais dificuldades que vocé enfrentou para se tornar o educador que vocé é hoje?

Dificuldades financeiras, falta de acesso aos estudos, fome, noites de sono perdido, falta de motivacéo, falta

de transporte, dentre outros.

Vocé participou da Formagao escola e vida no semiarido?

(X) Sim

( ) Ndo

Vocé acha que a formagdo Escola e vida no semidrido conseguiu contribuir para mudar algo na
educacao de sua comunidade? Explique sua resposta.

Sim. Me tornei uma pessoa mais sensivel as questdes ambientais, procurando agora fazer diferente.

Quais sdo os principais problemas ambientais enfrentados pela sua comunidade?

Desmatamento, poluigdo do rio, queimadas e lixo na natureza.

De que forma vocé trabalha a questao ambiental com seus alunos?

Procuro exibir videos e fazer comparacdes sobre como era nosso ambiente e como estamos transformando de

maneira errada.




Identificacdo Estrutura | Significado Qualidade Sentimento Metéafora Sentido

N° : 06 (Erislandia) | metafdrico | O meu desenho | Lugar bom Amor, Planta do A comunidade planta
Sexo: feminino representa o para se carinho, semiarido do semiarido em sua
Idade: 35 anos Missi antes, um | viver, respeito, porque imagem de

Escola: E.M.E.F lugar calmo, amizade, apesar das agradabilidade

Josefa Clotilde e com muitas solidariedade, | épocas em marcada por ter sido um
Antonio Américo de arvores, com compreensdo, | que ndo lugar calmo antes, com
Azevedo lagos no rio, chove, ela muitas arvores, lagos no
Comunidade: onde eu podia continua ali, | rio, onde se podia

Missi brincar. viva. Assim | brincar, sendo um lugar
Disciplina: é a minha bom para se viver e
matematica e fisica. comunidade. | desperta sentimentos de

amor, carrinho,
respeito, amizade,
solidariedade e
compreensdo e apesar
da épocas em que ndo
chove, ela continua ali,
viva.

O que vocé pensa sobre a educacgdo que € ofertada na sua comunidade hoje?

Eu acho que o sistema educacional no Brasil ainda precisa melhorar muito e na nossa comunidade ndo é

diferente, mas ja se pode dizer que aqui os educadores procuram fazer o melhor.

Quais as principais dificuldades que vocé enfrentou para se tornar o educador que vocé é hoje?

Cursar o ensino médio em outro local, depois fazer faculdade em outra cidade e talvez o mais dificil que é
estar em sala de aula, com responsabilidade de transmitir e receber conhecimentos.

Vocé participou da Formagao escola e vida no semiarido?

(X) Sim

( ) Ndo

Vocé acha que a formacdo escola e vida no semidrido conseguiu contribuir para mudar algo na
educacéo de sua comunidade? Explique sua resposta.

Sim. Os educadores junto com os alunos puderam discutir, conhecer lugares onde antes era arborizado e hoje
na € mais e Houve uma troca de conhecimento por parte de ambos.

Quais sdo os principais problemas ambientais enfrentados pela sua comunidade?

Lixo jogado a céu aberto, desmatamento da mata ciliar do rio, queima das atividades para queimar tijolos.

De que forma vocé trabalha a questdo ambiental com seus alunos?

Através de graficos.




Identificacdo Estrutura | Significado Qualidade Sentimento | Metafora Sentido
N° : 07 (Afrania) metaférico | Que mesmo Beleza, Paz, amor, | Parque de A comunidade parque
Sexo: feminino vivendo na valor, bom alegria, diversdes de diversdes é marcada
Idade: 33 a comunidade lugar de esperanca, | porque da pela agradabilidade
Escola: E.M.E.F semiérida, morar. admiracdo, | prase por haver muitas coisas
Josefa Clotilde . existem muitas divertir bonitas que devemos
Comunidade: coisas bonitas bastante, na | valorizar, existindo
Missi que devemos época do ainda coisas verdes. E
Disciplina: Direc¢ao valorizar. No inverno é marcada pela beleza,
da escola semiarido ainda banho de por valor e por ser um
existe coisas chuva, lugar bom de morar,
verdes. cascata, despertando sentimentos
pescaria e de paz, amor, alegria,
outras coisas | esperanca e admiracdo.
maravilhosas
gue quem
gosta de se
divertir
aproveita.

O que vocé pensa sobre a educagédo que é ofertada na sua comunidade hoje?

Na minha opinido a educagdo é boa, os professores e todas da escola tentam dar o0 melhor, ndo sei 0 motivo,
mas 0s alunos a maior parte ndo tem limites, sdo mesmo mal educados, vem de casa assim e nao sdo
diferentes na escola. Esse ano essa escola tentou, mais de verdade ndo conseguiu melhorar o0 comportamento
desses alunos. Eles querem brigar mesmo, ndo todos, a maior parte, séo alunos que aprenderam.

Quais as principais dificuldades que vocé enfrentou para se tornar o educador que vocé é hoje?
Vocé participou da Formag&o escola e vida no semiérido?
(X) Sim () Néo

Vocé acha que a formacdo escola e vida no semidrido conseguiu contribuir para mudar algo na
educacao de sua comunidade? Explique sua resposta.

Sim. Muito embora alguns professores da nossa escola ainda néo tenham entendido. Os que entenderam, deu
pra perceber que mudou, fizemos aulas de campo, hoje se a gente falar ao aluno sobre o semiarido, eles
sabem, antes era desconhecido, sem contar que eles gostam dessas aulas diferentes, fora da sala de aula.
Temos bastante fotos das aulas de campo, das criancas fazendo apresenta¢fes. Contribuiu bastante.

Quais sdo os principais problemas ambientais enfrentados pela sua comunidade?
Desmatamento desordenado, lixo a céu aberto ou dentro dos rios e riachos, fumaca das padarias.
De que forma vocé trabalha a questdo ambiental com seus alunos?

Com projetos



Identificacdo Estrutura | Significado Qualidade Sentimento | Metafora | Sentido

N°: 08 (Nacélio) Metaférico | O desenho Desenvolvimento, | Amor, Feira A comunidade feira
Sexo: masculino representa a desmatamento, inseguranca. | porque tem o contraste de ter
Idade: 33 anos consciéncia do natureza, tem muita | pessoas que pensar em
Escola: E.M.E.F povo de minha | preservacdo, coisa boa | preservar o meio
Josefa Clotilde e comunidade, comunidade que a oferecer | ambiente e outras que
Antonio Américo de enquanto alguns | apresenta alguns e que as pensam em destrui-lo
Azevedo pensam em problemas de pessoas e é marcada pelo
Comunidade: preservar o cidade grande querem desenvolvimento e
Missi meio ambiente, | como violéncia, comprar. | desmatamento,
Disciplina: outros querem inseguranca, mas natureza, violéncia,

polivalente (Ensino
fundamental),
biologia, quimica e
fisica (‘ensino
médio)

destrui-lo.

é uma comunidade
de povo
acolhedor,com
grande potencial
no artesanato, no
turismo que ainda
ndo é explorado.
Comunidade boa
para se morar.

inseguranca, mas tem
um povo acolhedor,
com grande potencial
no artesanato e
turismo ainda nédo
explorado, sendo boa
de se morar e desperta
0 sentimento de amor.

O que vocé pensa sobre a educacgdo que € ofertada na sua comunidade hoje?

E uma educacio que precisa melhorar a qualidade, pois tem alunos que passam o ano todo e néo conseguem
progredir muito. N&o sei se é falta de interesse ou motivagdo ou se é a metodologia do professor. Sé sei que
precisa melhorar.

Quais as principais dificuldades que vocé enfrentou para se tornar o educador que vocé é hoje?
Encontrar material adequado, a metodologia muitas vezes inadequada, a falta de acompanhamento dos pais,
baixos saldrios, precisando trabalhar mais de um turno, a acomodacdo achando que esta bom demais, a
estrutura da escola, estudar no periodo das férias.

Vocé participou da Formagao escola e vida no semiarido?

(X) Sim () Néo

Vocé acha que a formacdo escola e vida no semidrido conseguiu contribuir para mudar algo na
educacao de sua comunidade? Explique sua resposta.

Sim. Porque fez com que os professores introduzissem questdes do cotidianos da vida dos alunos, mas faltou
mais dedicagdo por parte dos professores e nicleo gestor da escola. Mais mesmo diante dessa dificuldade,
melhorou a nossa viséo de semiérido.

Quais sdo os principais problemas ambientais enfrentados pela sua comunidade?

O desmatamento para queima de tijolos e fazer rogado, assoreamento do rio, jogar lixo em local inadequado.

De que forma vocé trabalha a questdo ambiental com seus alunos?

Em biologia através de pesquisa e aula de campo.



Identificacdo Estrutura | Significado Qualidade Sentimento | Metafora | Sentido

N°: 09 (Cléia) Metafdrico | A vida no Simplicidade, | Amor, Oasis. A comunidade Oasis ¢é
Sexo: feminino semiarido neste avancado prazer, um lugar marcado pelo
Idade: 36 a periodo, apesar processo de alegria, pertencimento. Apesar
Escola: E.M.E.F de ter suas desertificacdo, | persisténcia, das dificuldades em
Josefa Clotilde dificuldades, é luta pela otimismo, determinado periodo do
Comunidade: agradavel. Ainda | preservagdo coragem ano ainda se pode

Missi podemos nos do que resta, para lutar refrescar nos olhos
Disciplina: refrescar nos terra querida. | pela d’agua, comer caju do
polivalente olhos d’agua, preservacao. cajueiro e criar galinhas

comer caju do
cajueiro e criar
galinhas para
nosso sustento. E
uma vida
simples, mas se
aprende a ser
feliz.

para o sustento dos
moradores. Tem
simplicidade, avancado
processo de
desertificacdo, mas ha
luta para preservar o
que resta. E marcada
por sentimentos de
amor, prazer, alegria,
persisténcia, otimismo,
coragem para lutar pela
preservacdo da natureza
e do que resta da terra
querida.

O que vocé pensa sobre a educacgdo que € ofertada na sua comunidade hoje?
E o basco para a pessoa ser alfabetizada, mas ndo é o suficiente para quem quer ir mais longe. Pode melhorar.
Quais as principais dificuldades que vocé enfrentou para se tornar o educador que voceé é hoje?

Deslocamento da minha comunidade para estudar, fome, perigo, dificuldades financeiras, os fatores
climéticos: chuva, sol quente, rios cheios...

Vocé participou da Formagao escola e vida no semiarido?
(X) Sim () Néo

Vocé acha que a formacdo escola e vida no semiarido conseguiu contribuir para mudar algo na
educacéo de sua comunidade? Explique sua resposta.

Sim. Nossos alunos estdo mais conscientes de suas obrigac@es para com a comunidade local.
Quais sdo os principais problemas ambientais enfrentados pela sua comunidade?
Desmatamento, queimadas, especialmente nesse periodo do ano.

De que forma vocé trabalha a questdo ambiental com seus alunos?

Geografia, histdria e educacdo ambiental.



APENDICE C: Termo de consentimento e compromisso de participacio na pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC
FACULDADE DE EDUCACAOQO - FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA

Por meio deste termo, decloramos que estamos participando de livre e
espontinea vontade da pesquisa de doutoramento de Karla Patricia Martins Ferreira,
durante a coleta de dados, pautada nos mapas afetivos ¢ em relatos autobiogrificos, no
distrito de Missi, do municipio de Irauguba, no Ceard. Firmamos o compromisso de
acolher com respeito as narrativas dos participantes ¢ de comparecer aos cncontros
realizados no dia 12 de dezembro de 2009 e nos dias 13, 19 ¢ 30 de janciro de 2010, em
outras datas marcadas com o grupo se necessdrio, bem como na ocasillo em que a
pesquisadora vier apresentar 0s resultados de seus estudos, Concordamos que os dados
coletados em nossas falas, desenhos e textos escritos sejam publicados ¢ que 0$ nossos
nomes sejam citados, salvo em caso de ressalva feita abaixo por algum participante que

prefira uso de nome ficticio.
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ANEXO



ANEXO A: Narrativa feita pela professora Graga Braga, participante do primeiro
momento da pesquisa.
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ANEXO B - Charte de I’ Association internationale des histoires de vie en formation
et de recherche biographique en éducation - ASIHVIF

1. Préambule : la charte : ce qu'elle est, ses fonctions, ses usages

1.1 Lacharte : ce qu'elle est

Il s'agit d'un document écrit qui fait date. Elle atteste de I'existence d'une réflexion sur nos
références communes, axiologiques, épistémologiques et méthodologiques. Elle donne des
reperes €thiques pour les pratiques de 1’ Association.

1. 2 La charte : ses fonctions

Ses fonctions sont triples : identitaire, constituante, référentielle. En tant qu'énoncé de
principes qui orientent la pratique des récits de vie, la charte rassemble formateurs,
chercheurs et intervenants en une collectivité instituée.

Au-dela de cette identité interne a I'Association, la charte présente la spécificité de
I'ASIHVIF et en assure la crédibilité dans le champ large des pratiques de I'approche
biographique.

1. 3 La charte : ses usages

La charte n'est pas un instrument de normalisation des pratiques des membres de
I'Association. Elle n'a pas non plus pour objet d'étre la référence éthique des narrateurs.
Positivement, la charte constitue une référence commune pour le questionnement des
membres d'ASIHVIF.

A ce titre, il est requis de tout candidat & l'adhésion a I'ASIHVIF qu'il souscrive aux
propositions de la charte et qu’il contribue a son évolution. La charte fait I’objet d’un débat
périodique.

2. L'objet de I'Association

2. 1. Le but de I'ASIHVIF est de développer des pratiques d’histoire de vie par le moyen
du récit de vie, dans les champs de la formation, de la recherche et de I’intervention.

Il s’agit d’une démarche qui met au centre le sujet narrateur, en tant que celui-ci définit son
objet de quéte et développe un projet de compréhension de soi par soi et par la médiation
d'autrui.

2. 2. Lavisée qui oriente, traverse et soutient les pratiques de récit de vie est
I'’émancipation personnelle et sociale du sujet. Par « émancipation », on entend l'action qui

tend a de substituer un rapport d'égalité a un rapport d'assujettissement.

Comme pratique de formation, le récit de vie permet au sujet de saisir ses enjeux



existentiels au sein de la collectivité.

Comme pratique d’intervention, le récit de vie permet au sujet , a partir d'une explicitation
de son parcours de vie, de disposer des moyens nécessaires a une prise de conscience
réflexive et critique, en vue de se situer comme acteur social dans un projet d'action plus
lucide et plus pertinent.

2. 3. Cette démarche autobiographique a donc une triple fonction ; celle de recherche
(production de connaissances), celle de formation et celle d’intervention (mise en forme de
soi dans une perspective d’action sociale).

2. 4. Les effets de I'expérience d'une pratique de récit de vie sont multiples et
essentiellement relatifs a la singularité des personnes qui s'y engagent. 1ls peuvent étre
d'ordre épistémique (un gain de savoir quant a son passe, son avenir et ses ressources et
contraintes actuelles), identitaire (selon la variété des dynamiques possibles), voire
thérapeutique.

2. 5. Une des conséquences majeures de la maniére dont I’ Association définit son objet est
de récuser le clivage entre théorie et pratique. Celui-ci concerne la distribution hiérarchisée
des places du chercheur, du praticien et du sujet narrateur (individu ou groupe).

L’ Association entend lui substituer un rapport dialectique ou les théories interrogent les
pratiques et vice versa. Elle en attend un effet de renouvellement a la fois dans le champ
des pratiques de recherche, de formation et d’intervention et dans le champ de la
théorisation, en éducation permanente et en formation des adultes tout spécialement.

3. La relation du formateur, du chercheur et de I’intervenant avec le narrateur
(individuel ou collectif)

3.1 Une humanité partagée

La production narrative en groupe requiert un climat de confiance mutuelle qui soutient la
reconnaissance de la singularité du sujet et I’ouverture a 1’altérité vécue comme une
humanité partagée.

3.2 Un partenariat

La construction d'un projet de recherche-formation-intervention par le récit de vie s'appuie,
d'une part, sur l'explicitation de I’offre faite par le formateur, le chercheur ou I’intervenant
et, d'autre part, sur I'expression par les narrateurs potentiels de leurs intentions et de leurs
attentes. Les narrateurs sont donc partenaires dés le début de la démarche. Ce partenariat se
fonde sur la reconnaissance de I'autonomie du narrateur dans la construction de son
témoignage et sur le devoir de réserve de celui qui accompagne le processus narratif a
chacune de ses étapes (production, socialisation, analyse et interprétation). C'est ainsi que
le narrateur demeure le sujet auteur a la fois de son récit et du sens qui en est proposé. Le
tiers - accompagnateur (formateur, chercheur ou intervenant) participe a une co-production



du sens lorsqu’il croise le récit avec sa question de recherche et communique les
résonances qu'éveille en lui le récit.

3.3 Une contractualisation

L'engagement concret des partenaires dans cette demarche se traduit par une
contractualisation explicite. Celle-ci porte notamment sur les modalités de réalisation et les
clauses qui protégent la confidentialité et les droits d'auteurs des narrateurs.

3.4 Une pratique en contexte

L'approche biographique peut se pratiquer dans des contextes institutionnels variés, dont
les caractéristiques doivent étre prises en compte, d'une part, dans l'appréciation de
I'opportunité d'une mise en oeuvre de I'approche biographique et, d'autre part, dans la
construction du projet concret.

4. Les exigences de la fonction de formateur, de chercheur ou d’intervenant en récit
de vie

4. 1. Il appartient au formateur, chercheur ou intervenant en récit de vie de construire par
rapport a sa propre pratique une analyse critique et une évaluation. Celle-ci se réalise,
d'une part, dans l'interaction avec les narrateurs a propos de la démarche autobiographique
qu'il accompagne et, d'autre part, dans le partage de son expérience a 1’occasion de
pratiques de co-animation et lors de sessions d'analyse de pratiques entre pairs au sein de
I'Association. Ces échanges revétent un caractére de convivialité dégagée, autant que
possible, des relations hiérarchiques.

4. 2. L'Association demande que le futur formateur ait lui-méme fait I'expérience
d'une démarche autobiographique.

4. 3. L'Association ne privilégie aucun référent théorique particulier. Elle valorise le
recours a des théories et méthodes plurielles et favorise les débats sur ces questions par
exemple lors de présentations de productions écrites des membres.

5. Ouvertures

L’ Association entend mettre en oeuvre un certain nombre de chantiers. A titre d’exemple,
on peut citer :

*la dimension esthétique de la formation-recherche-intervention en histoire de vie ;

* I’inscription de la perspective anthropo-formative en histoire de vie ;

« la dimension interculturelle des histoires de vie.

Source : http://www.asihvif.com/Charte.pdf



ANEXO C- Alguns poemas lidos durante o Circulo Dialdgico-Afetivo Ecobiogréafico

Aninha e suas pedras

Nao te deixes destruir...
Ajuntando novas pedras
e construindo novos poemas.
Recria tua vida, sempre, sempre.
Remove pedras e planta roseiras e faz doces. Recomeca.
Faz de tua vida mesquinha
um poema.
E viveras no coracao dos jovens
e na memoria das geracdes que hdo de vir.
Esta fonte é para uso de todos os sedentos.
Toma a tua parte.
Vem a estas paginas
E n&o entraves seu uso

aos que tém sede.

CORALINA, C. Vinténs de cobre: meias confissdes de Aninha.
Sao Paulo: Global, 2001.




LAMPEJO

Quando nasci
nasci pra ser lampejo
um arremedo de aurora
raiando de mundo acima
pra tudo que se destina
pra tudo e pra qualquer hora

Nascer assim foi minha sina
uma alma nordestina
derramada na secura

de uma tarde de janeiro
no meio desse braseiro
de uma forma mais divina

Sou desejo
sou brincante
SOu 0 VOO mais rasante
no rumo do horizonte

Sou a lama do barreiro
sou a pedra e sua sombra
sou o raio que ribomba
no estouro do trovao
arremedo de aurora
sou lampejo nessa hora
nas veredas do sertao.

(Marco di Aurélio)



Traduzir-se

Uma parte de mim
é todo mundo:
outra parte € ninguém:
fundo sem fundo.

Uma parte de mim
é multidao:
outra parte estranheza
e solidao.

Uma parte de mim
pesa, pondera:
outra parte
delira.

Uma parte de mim
almoca e janta:
outra parte
se espanta.

Uma parte de mim
é permanente:
outra parte
se sabe de repente.

Uma parte de mim
é sO vertigem:
outra parte,
linguagem.

Traduzir uma parte
na outra parte
— (ue é uma questdo
de vida ou morte —
sera arte?

(Ferreira Gullar)



Redescobrir

Como se fora brincadeira de roda
Memoria

Jogo do trabalho na danga das maos
Macias

O suor dos corpos na cancédo da vida
Historia

O suor da vida no calor de irmé&os

Magia

Como um animal que sabe da floresta
Memoria

Redescobrir o sal que esta na propria pele
Macia

Redescobrir o doce no lamber das linguas
Macias

Redescobrir 0 gosto e o sabor da festa
Magia

Vai 0 bicho homem fruto da semente
Memoria

Renascer da propria forca a propria luz e fé
Memoria

Entender que tudo é nosso, sempre esteve em nds
Historia

Somos a semente, ato, mente e voz

Magia

Né&o tenha medo meu menino povo

Memoria

Tudo principia na propria pessoa

Beleza

Vai como a crianga que ndo teme o tempo
Mistério

Amor se fazer é tdo prazer que é como fosse dor
Magia

(Luiz Gonzaga Junior)



Catar feijao

Catar feijao se limita com escrever:
joga-se os grdos na agua do alguidar
e as palavras na da folha de papel;
e depois, joga-se fora o que boiar.
Certo, toda palavra boiara no papel, agua congelada, por chumbo seu verbo:
pois para catar feijao, soprar nele,
e jogar fora o leve e oco, palha e eco.

Ora, nesse catar feijdo, entra um risco:

0 de entre os gréos pesados entre

um gréo qualquer, pedra ou indigesto, um grao imastigavel, de quebrar dente.
Certo ndo, quanto ao catar palavras:

a pedra dé a frase seu grao mais Vvivo:

obstrui a leitura fluviante, flutual,

acula a atencdo, isca-a com o risco.

Melo Neto, Jodo Cabral. Obra Completa, Rio de Janeiro, Editora Nova Aguilar,
1999.




ANEXO D - Respostas dos professores sobre o porqué de estar participando do

10.

11.

12.

Projeto escola e vida no semiérido

Por que estou aqui? Qual o sentido de eu estar aqui?
Respostas:
Para aprender mais.

Buscando renovacgdo didatica, aperfeicoando os conhecimentos entre trocas de
conhecimentos e informacdes.

Para buscar melhores conhecimentos para 0s meus alunos. Porque esse
semiarido nos tem trazido grande proveito, faz com que a gente dé uma aula bem
melhor.

Estou aqui para melhorar meus conhecimentos, para um bom desenvolvimento
na minha sala de aula.

Para adquirir conhecimentos e compartilhar com o0s outros o pouco que sei. E a
partir daqui poder ajudar minha escola, minha comunidade.

aapendicePara adquirir, aprender novos conhecimentos sobre 0 nosso
semiarido, para que assim possa repassar e possibilitar mudancas na forma de vida
e tratar a nossa terra.

Porque quero ampliar meus conhecimentos, pretendendo levar algo que
melhore minha pratica pedagogica, minha escola, minha comunidade, na certeza de
que se todos lutarmos por dias melhores, dias melhores teremos, podendo entéo
proporcionar melhor qualidade de vida a todos.

Eu estou aqui para aprender mais e depois repassar para as outras pessoas 0 que
eu aprendi com vocés. E repassar na minha sala de aula, para os alunos, a
importancia do semiarido e outras coisas a mais.

Porque quero e preciso aprender mais sobre o semiarido para assim eu poder
proporcionar aos meus alunos mais conhecimento sobre o mesmo, porgque quero
uma lrauguba cada vez melhor.

Estou aqui para adquirir conhecimentos sobre o semiarido e levar as nossas
escolas para serem aplicados em sala de aula, no sentido de aprendizado para 0s
nossos alunos.

Para aprimorar meus conhecimentos e a partir deles repassar para 0S meus
alunos.

Estou aqui porque preciso melhorar meus conhecimentos a respeito do que
ainda néo sei, e aprender novas maneiras de repassar 0s conhecimentos para meus
alunos.



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

Conhecimento nunca é demais, por isso estou aqui para sempre melhorar meus
conhecimentos e aprender sempre mais...

Me preparar, para fazer algo de transformacéo na terra prometida; salvando as
arvores, a terra, as aguas, 0s passaros.

Porque estou buscando novos conhecimentos para aplicar em sala de aula e para
utilizar em toda a caminhada da vida. Também para aprender a conviver e a viver
melhor onde vivo.

Eu estou aqui para aprender desenvolver um projeto que auxilie no aprendizado
de meus alunos envolvendo o espago onde vivemos.

Os motivos de estar aqui s&o varios, porque a escola convocou, mas o principal
motivo é aumentar 0s meus conhecimentos para melhorar o aprendizado em minha
sala de aula.

Estou aqui com um pensamento de absorver conhecimento, compartilhar ideias
para uma renovacdo de metodologia de trabalho, com um objetivo de multiplicar
todo contelido visto aqui, nas salas de aula.

Estou aqui porque acredito que com o conhecimento que estou adquirindo e
junto com o grupo que aqui esta podemos mudar 0 pensamento das pessoas e
levarmos a conscientiza-las para mudar suas praticas que prejudicam tanto sua vida
guanto a do seu vizinho.

Eu estou aqui em busca de adquirir mais conhecimento para enriquecer minha
pratica pedagdgica. Quero também encontrar uma nova metodologia que facilite a
interacdo entre eu e meus alunos a partir da tematica local. Eu estou aqui também
porque eu acredito que €é possivel contextualizar o nosso conteddo em sala de aula e
que faz sentido fazer essa contextualizacdo. Quero também participar desse
momento em que vive 0 municipio de lrauguba.

Para adquirir novos conhecimentos, ter um olhar diferente sobre a minha
regido, para poder passar novos conhecimentos a meus ilustres alunos e a quem
quiser aprender comigo.

Estou aqui para adquirir mais conhecimento para transmitir com mais
intensidade e maior desempenho e sabedoria para aqueles que irdo precisa-lo.
Enfim adquirir conhecimento e também conhecer e formar novos amigos.

Para buscar novas formas de ensino-aprendizagem, onde possamos contribuir
cada vez mais para o desenvolvimento individual e coletivo de meus alunos.



ANEXO E.: Texto da professora Elizandra Mota sobre a historia da Educacédo no
Missi

BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DO MISSI

Missi, hoje assim conhecido, esta localizado na regido norte do
municipio de Irauguba, a 18 km da Sede.

Antes o Missi era conhecido como Pdo de Agucar, devido a um
mormo parecido com o morro do Pdo de Agticar no Rio de Janeiro.

Terra cercada por rochas, com vestigios da presenga indigena na
cultura dos nativos da regido.

Os primeiros habitantes do Pdo de Ag¢ucar foi a familia Farias,
que obteve a posse da terra por volta de 1840, passando a comercializar a
borracha ¢ o algoddo com os grandes proprietarios de outros municipios.

Passou-se 80 anos da chegada dos Farias. Por volta de 1920 ja
existia a presenga de mais duas familias: eram as familias Chaves e
Barbosa. Os homens do P3o de agucar, trouxeram de Itapajé um professor,
conhecido como mestre Branddo Soares, o primeiro professor de nossa
historia. Ele foi responsavel por um trabalho que durou 12 anos. O mesmo
conseguiu alfabetizar virias criangas na entdo Vila Pdo de Agucar.

A localidade pertencia ao municipio de Itapajé. Portanto, o
trabalho do professor era pago pela prefeitura de Itapajé. A escola era uma
casa construida para o professor e tinha uma sala que era usada como sala
de aula. Nela havia bancos de madeira e trés mesas. As mesas eram
utilizadas apenas nas aulas onde havia a necessidade de escrever. Seus

¥ materiais eram: livros, tabuada, caderno, carta de abc e cartilha. O tempo
de aula era de duas horas diarias e a sala de aula dividida em banco das
meninas ¢ banco dos meninos. Iniciava-se, assim. a fase da educagdo na
Vila Pio de Agucar.

Os alunos que tinham todo o material escolar aprendiam com mais
facilidade. No entanto, nem todos os pais de alunos podiam comprar esse
material. Os filhos de pais carentes utilizavam cadernos feitos de folhas de
papel construidos por seus proprios pais.

O aluno mais ilustre do mestre Branddo Soares foi o fitho de
Antonio Américo de Azevedo, que mais tarde veio a se tornar o Doutor
Geraldo Gomes de AzevedoYum dos médicos mais conceituados e
respeitados da regido norte do Estado do Ceara, no qual veio a ser eleito
Deputado Estadual no ano de 1986 e prefeito da cidade de Itapipoca no
ano de 1988.

0O sucessor do mestre Branddo Soares, Julio César de Azevedo ja
havia terminado o quarto ano, e era o0 mais apto, devido i caréncia, a
assumir o posto de professor e passou a usar a mesma metodologia/de seu
antecessor. A inovagdo nesse momento foi o aparecimento das fardas. As
meninas usavam blusa branca e saia azul com uma faixa branca horizontal
na parte de baixo da saia ¢ os meninos usavam blusa e calga cor de caqui,
que lembrava as fardas dos soldados da €poca.

' A educagdo era baseada em nogdes de matematica e portugueés
caracterizou a educagdo desse periodo. Era também freqiiente o castigo
para quem ndo realizava a tarefa (as puni¢des mais freqiientes eram ficar |




de joelho no milho ou a utilizagdo da palmatoria) e expulsdo de alunos que
agiam com indisciplina. Apesar dessa forma precaria de educagdo, muitos
aprenderam. Julio César de Azevedo, além de professor, era também
comerciante. Ndo podia dedicar muito do seu tempo para o ensino.
Precisava ser substituido. O cargo de professor foi assumido por uma
professora chamada Ester também de Itapajé, trazida especialmente para
ocupar essa tungdo. Por ndo ter vinculos familiares acabou passando
apenas dois anos lecionando no Pio de Agucar e logo se casou e foi
embora. Por volta do ano de 1938, na auséncia de professores, assumiu
uma menina de quatorze anos. Adelite Teixeira Azevedo, apesar da pouca
idade, ja tinha formagdo suficiente para ensinar.Filha de Julio César de
Azevedo, ela ja tinha concluido o quarto ano aqui no entdo recém fundado
Distrito de Missi.Ao concluir o quarto ano quem queria continuar os
estudos tinha que procurar as cidades proximas.Adelite Teixeira Azevedo
ja tinha passado um bom periodo estudando na cidade de Itapajé. Depois
retornou ao Missi pois o Distrito estava precisando de seus servigos. Ela
iniciou seus trabalhos com muita dedicagdo ¢ por muitos anos trabalhou
como professora deixando de lecionar por desentendimento com lideres
politicos da época, por volta da década de 50.

Foram quatro anos de afastamento,que quase fez a professora
encerrasse sua profissio.Nesse mesmo periodo, na gestdo do prefeito de
Itapajé Capitdo Braga no ano de 1953 construiria no Missi a primeira
escola de nome do entdo falecido Antonio Américo de Azevedo. O predio
era uma sala de aula, um saldo para recreagdo, embutido a uma casa. A
partir dai passou-se a usar a casa que tinha no colégio apenas as pessoas
que vinham de outros lugares para ensinar. No periodo em que a
professora Adelite ficou ausente, trouxeram de Itapajé a professora Maria
Augusta, junto com cla veio scu €sposo Francisco Gurdulino que era
comerciante e aqui se estabeleceram.Os mesmos passaram um periodo de
trés anos. Logo foram embora para Itapajé pois scu comercio ndo estava
indo bem. O antigo Pdo de Agtcar e agora Missi, estava prestes a ficar
sein professor, no entanto, 0 advogado de Itapipoca Penlo Teixeira
conseguiu restabelecer o posto de professora do Distrito de Missi para
Adelite ndo foi facil. Passou-se quase um ano ¢ a mesma foi submetida a
um prova. Sé assim voltou a lecionar. Nesse momento Irauguba ja se
emancipava € tinha como seu primeiro prefeito um filho do Missi: 0
senhor Walmar de Andrade Braga.O Missi deixa de pertencer a Itapajé e
passa a pertencer a [rauguba, no ano de 1957. Adelite foi sem duvida a
professora que mais educou o Distrito de Missi, aposentando-se por volta
de 1973, Varios foram os alunos que Adelite ensinou, entre eles esta
Antonio Barbosa Braga, jovem inteligente que viria a ser o maior nome da
 educagdo de Irauguba até hoje, responsavel pela formagdo da maioria dos
professores do quadro atual do municipio. Ele ¢ professor, ex-diretor, ¢x-
secretario de Educagdo, ex-vereador e ex-vice-prefeito. As sucessoras de
Adelite foram suas ex-alunas Rita do Silva, Maria de Fatima Henrique
Cordeiro e Francisca Berenice Negreiros Gomes. Elas se revezavam em




trés turnos. O turno da manha funcionava de 7:00h as 10:30h. O turno
intermediario funcionava de 10:30h as 14:00h e o turno da tarde
funcionava de 14:00h as 17:30h

As professoras Fatima e Berenice eram responsaveis pela
alfabetizagdo ja a professora Rita trabalhava com ¢ Tempo de Formagao
conhecido como Projeto Minerva, uma espécie de tele-ensino. Os alunos
ganhavam matérias (eram fasciculos), cada uma com oito aulas das
disciplinas de Portugués,Matematica,Ciéncias,Historia,Geografia, Moral e
Civico. No final de cada fasciculo tinha uma prova com oitenta ¢ cinco
perguntas. Nesse projeto, quatorze meses equivalia a quatro anos(era um
supletivo). Com vinte e oito meses o aluno teria concluido o oitavo ano.
Apesar da lotagdo, tinha apenas uma sala de aula que continuou sendo a
{inica até margo de 1982,quando foi construida a segunda escola no
Missi,que recebeu o nome de um dos professores que havia lecionado no
Missi. A escola recebeu o nome do falecido Julio César de Azevedo. A
mesma tinha duas salas de aulas e supriu a demanda naquele momento.
Nesse periodo veio da localidade do Pogo da Onga duas professoras:
[zabel Miraci da Rocha de Mesquita ¢ Inés Coelho Linhares. Tinhamos
agora quatro professoras,pois a professora Rita foi embora para o Itapajé,
acabando com o Projeto Minerva. Novamente o Missi volta ter apenas a 4*
série. Logo depois por volta de 1984, surgiu a professora Marlene
Cordeiro que veio de Itapipoca. Em 1985, um convénio entre a prefeitura
municipal de Irauguba e o Centro Educacional Paulo Bastos (CEPB)
pertencente a CNEC, concretizou o sonho de termos uma 5" serie aqui no
Missi. Seus professores foi Miguel César ¢ Marlene Cordeiro, ambos,
filhos do Missi. Nos anos seguintes foi se ampliando o quadro de
professores, a cada ano que passava colocava-se a série seguinte e surgia
também a necessidade de se construir uma nova escola, que foi concluida
no inicio do ano de 1988. Nesse mesmo ano passamos a ter no distrito de
Missi o 1° grau completo. A ampliagdo maior do quadro de funcionarios
aconteceu com a realizagdo do concurso publico de 1998. O salto
significativo apos essa selegdo foi o investimento na formagdo continuada
de professores. A nova geragdo de docentes revoluciona o distrito de
Missi, usando o método construtivista nas salas, e agdes ousadas frente a
projetos dos movimentos sociais. Mesmo assim, o Missi ndo tinha o
ensino meédio (o antigo 2° grau). Professores como José Elisnaldo Mota
Pinto e Maria Claudia Pinheiro Mota, conduziram um movimento que
culminou com a vinda do ensino médio para o Missi no ano 2000. Entre os
professores da nova geragao podemos destacar também Elis Roberto
Pinheiro Mota. Professor critico, inovador ¢ atuante. Por sua capacidade ¢
inteligéncia foi nomeado no ano 2005 diretor geral das escolas do Distrito
de Missi obtendo um bom éxodo em seus trabalhos. (@foi tanto
gue em 2006 com apenas 27 anos de idade foi nomeado tario de
educagdo do municipio de Irauguba.

Atualmente o Distrito tem trés escolas que ndo suprem mais a
demanda de alunos. Temos um quadro de 47 professores efetivos que




trabalham com aproximadamente 1500 alunos. Podemos destacar também
os programas de EJA que tem 42 educadores capacitados para trabalharem
na alfabetizagdo de jovens e adultos.

Sentimos que o trabalho de ensinar vem mudando. Percebemos
que a valorizagdo aconteceu em um determinado periodo, mesmo que de
forma muito timida. O amor pela profissdo fala mais alto, pois os
professores declaram que a melhor recompensa € conduzir seus alunos
para o eterno caminho do aprender, e reconhecem o importante papel do
professor no espago social.

O valor do conhecimento ndo tem prego, € preciso estudar para
compreender a realidade. Hoje temos uma sociedade diferente e critica
graga ao trabalho dos professores ao longo da historia.

Observando a evolugdo de nossa educagdo. descobrimos que
ndo era facil ser aluno, e muito menos professor. O despertar para 0
aprender era menos estimulante. O poder publico ndo dava muita
importancia para a educagdo. Apenas a vontade de aprender superava toda
a falta de estrutura.




ANEXO F: Poema feito por um aluno, como atividade proposta durante o projeto

Escola e Vida no Semiarido

Sou cabloco lavrador
Vivo de cavar o chao
A lavoura ¢ minha vida
Batata, milho e feijio,
Jerimum ¢ melancia
Fava, maxixe ¢ meldo

Cabloco tem pé no chdo
E um simples trabalhador
Enfrenta chuva ¢ sol

5 um grande sonhador
Planta a cana ¢ o algodio
Mostra ser um vencedor

O cabloco € corajoso
Nio tem nada a temer
No inverno vai pra roga
No veriio tem o que fazer
Crin galinha e capote,
Vai & fewra pra vender

O caboclo ¢ matuto
Mas fala muito bem
Se tratando de negdcio
E dgil como ninguém
Seja colhetta ou bicho
O controle ele tem

O cabloco ¢ esperto

E astuto e tem agio
Cava cacimba no 1o
A agua ndo falta ndo
Bebe a cabra ¢ ovelhn
Vaca, cavalo e leitdo

O caboclo ndo tem medo
S6 dorme bem sossegado
Chega a noite ele deita
Respira com ar cangado
A batalha ¢ muito dura

E ronca bem relaxado

A comida do cabloco
E um prato de baifio
Acompanhado de cagn
Ou um bife do oifio

Ll (_A-er'rl- tg_w\egm.cko
CU“'\ “"‘"".}* e o ,}u YJL’

O CABLOCO

O caboclo é festeiro

Gosta mesmo de dangar
Um forrozinho pé-de-serma
Tira moga pra dangar
Antes bebe uma cachaga
Para a coisa esquentar

O cabloco conta estona
E passa a gracejar

Se juntando 208 amigos
Tudo passa a inventar
E aquela alegria

Pra ver a hora passar

O cabloco caga e pesca
Corre atras do barbatio
Derruba gado no mato
Fazendo apartagdo
Exibindo seu cortejo
Com cara de campedo




ANEXO G: Folder de divulgacéo do Il Congresso de Educacao de Iraucuba

suSqninty Sp
O ULBE © WIOD BADILRING § DEDEHOE DCPAUI0 D 80 UL
OO0 45 CUDIO00 D0
DRENG OPUD 4L0% © DIOD COIDINDS P POy
01200 OIEEY
DS 0P FAS0E | SPOISISAT
SYIEEONY4

Lo
-
-

=

wma

O1¥0d$30 I VANLIND ‘OYIVING3 30 VI§VIINOIS
YENDNYE 3C WUIDINOW ONSIAOD

oy vanvis

DAOSUNICD
OROPIOCIVEENE 0P SO BD QOSCOGOMN © OPURDAICADY
DEOPAINMOD 0 D00 DUUS DOWOd OO © JIDINIOd <

Rew ¥ VN o
0 & DN © OpUnOS|Y JOIYD © YLuOMOD SORUSA
0 SUalONlus SO0 B SOUSMA CUDT SO{UBLID JUODD ¢

1066 we ouSoINTg
DU 8 SRIDINOY FOMSUAOW FOU WELOD0 20D S8P0DRH U
8P CHSIIDD COMISIOD S0 OGAI0KI 00 DNGD0 MAYSXe

TUTAUNY DOATULOY
0 oo IDOUDSIU0D 0N & IBQNETU) IOIeE  BOINYND
0 wH00topsd WOLGOIe WHHOD WO 160300
D CPUORMOUD. DQIDINEE DD 0 NGO  10R0UNADNY
0D OpSOR0 S IRJEERUD TOAOU 100 DIEN0 ROyONe

SSLSOURIND SO0l
80 COOYEIUOD Do SABQDS B0 DA 0D CUyjiiay O IOOSUOD €

MIOPO IR Ly SR SDOUSUSCES 3P D04 D g0y <

]

{UIAE O WOD DUDPRCA DY DUSMAICD BAUN D] |BA0aR SuaDoe
NOUd N ZRGOM AP G JuonoNxEos B RGone
OAeONDs oWBPDDd WM 30 02RI0 FUSPDDNES JDOGT 4

(DUCBsA WaDOMORD CwNnu COIDIN00 & BLa|R0s
ORUS OSetu CCA0RN Of DASHID SR Iottesusicd @

SOALIrsO

I

OL25-9p-9¢ SWOy

PEgnD) oAy
40061 - (on9)-opxag) - 90/90/91

aieaag
HOOBL 9 00121 ~ (Dua)-opxas) - 90/50/91
(A3A0W - S5
~ PNdog DN S Og09NEg TRRINSI DR0INRE DXEoImG
FUHUY 0Q50DNPS Wa SENDsE, & S0PNis3 =0 odne - D4
OpSRniy 00Or XD CJ0M - JDUCRIOR) 3% § e TIEI0I S

HOSIYL %0 0091 ~ ()8} Dpxes) - 90/50/9L
DIGND 9P SONIND o

OO %9 0oy ~ (ene)- spxet) < 90/50/%1
sopuopusidy odmg

N OOT1 %0 00: | | ~ (one)- opres) - RO/50/FL
ei0qag

40011 50 00-40 ~ (Da9p-opxas) - §0/50/91

{00200 Wi SRUBIYNOE ~ VAN B
D] PO - Detng spopagadty own @ ouug SR T

N 06 59 0000 - (on3)- ops) - §0/50/%1L

POPIND Owieg 0P

1DIIND Ofaal
40041 - (one)-0pnDd) - $0/50/51
#0400
Y 0081 50 00:£1 ~ (Sn0)opand) - §0/50/51
{040 Sty oeGuy
® oou wasy LIEHET

Y OFTL &9 0091 ~ (SaaornD) « S0/50/51
DINGRD BP SAIND .

40071 50 00¥L - (oARFoRIND) - §0/50/51
suspudy sodnis

Y00T1 50 00°L L - {S4R-oanD) - 90/S0/ST
“0Gag

U OOLL ¥O OT'40 ~ (OAO-ORND) - 80/50/SL

ISiund BuLenD
DD A0 0] - BRURNEP WS DRUDOP Oy ooN TETEDG LT
YOT:4 S0 0090 - (O49f-OWIND) - 80/50/51

(PO8D - DiBeD Op IBPS; SPODILGAI - Opassndly
000 U0 10N} ORIt © Wod OEOQ|Is DANOINDS
opud own B oD qet 10 0 opdy
8!9&320%93..00&52. .
ooEiW
DUUSADS ODIA & SUoW (OFDI| SP D3y -
Prg0 oigRqy -

10 Djoug -

uod giepuo|

Q041 - (Sa9)-cpmnd) S00Z/50/vL
OYIYWYROOsd

O a0 SO0
(w01 - SYSIE] SvOp DIPIDID RO
IOV ¥ ON03 ¥ VIEIVIEDIC SOW ORSUL OUSOOLE j0kd
(SOLIVD OINUISNI ) CHOW BuOAps) '8 J0ug
D40 cessanty anor '« '|oud

00I0VENIO0T

O WOD CHFOROT COUAMMIND 0 DIONE DN DAJEINGS St
D IOUDTEIM SEDs 099y IEouoiny op pieSopas. 'YWl O

LUOW 894, 0 WwopnlD S0u
0D WOBSHPUMGD O 8 QIUOLEIGYUOS SP B OPUIGD DU
@ DUSDING DU CROPIOILND OAJDGLO] C0E W 81 SL0d ey
omauos eyiou oQABsue SN DOl IO b oD LKLY
WOPIDNRD DU DUOUIY COMDUN0) DG SOA SORORMmEON
ISPUOCkoe 9P Ul D DMOUDING 0P 0 LDt Op ofiolopad
own 3o odgn 0 DodDogMogin opd  Roopilasy)
0 00B0SCOIC oPd OMALOKRLDD WN WOLNYDS oMo
55053 ‘ARl OfNDg SR LOCURd) opoOE OU IBDONIIN TR
O SBBGLY 1108 IDUBALIES WBRGT BN SALEONDS LaBWNUY S0
SO YO0 JOUSID B QPNjUL O DPUD SRUDESEEORY)

DO Jlasirt O WWOD ONDENOT DISURAALIGD TAUIM MEIA Dy
@ b We DUDRERY DaDBdLed DWNY CARDINRS CURLKS|

* o wopnse 0b sguopesntsad Wwoo onogaud obopip U pqnanog

80 OO oD E0AI TRDODIUNLDD  TDIOCES  SHIURSED
W WO AND MDI0ROSN00  NOPDTDS SUUS SDIIUNSUXD S0
DO0U & ODES| FP DIUDOR) W IDIUSS0] F5-S0UE R

-
S0 D01 0D OQUD O & DAROKD CONOHN AU QDI e2e0
I 00 SOPOIRKDIA WNOGOE IOAOU 99 DINIID| o OAHDOIE
WebonpueaKit 89 UMW WO XIEaOusod  edoid &
PG IP G 0P oo Atonpg #p onibuoD | O

opdopatasdy

18«8952”0‘”-0538 0\
eli iiaéi

v cM eqniney| ap 0eleanp3
Iy op ossalbuo) |




