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goza-la plenamente.”
(Trotsky)



RESUMO

O trabalho aqui apresentado pretende desvelar mgteo de Educacado Integral, afinada as
metas da Proposta de Educacéo para Todos EPT, mhemlanPrograma Mais Educacéo, que
vem reeditando a defesa de uma formacado integnabstamente preocupada com o
desenvolvimento dos educandos ndo somente no gEct@ascognitivo, mas no seu
desenvolvimento mais amplo. Tal proposta, no cenéducacional brasileiro, centra-se,
mormente, nos paradigmas encaminhados pelos omgasigternacionais, a exemplo do
Banco Mundial e Unesco, uma vez que esse progm@enaducacdo integral € parte
constitutiva das metas e acdes do Movimento empaes@ompromissos Todos pela
Educacdo, assumido em 2007 pelo Governo Fedemalacperspectiva de que essas metas
devam ser atingidas pelo Brasil até o ano de 2@Programa apresenta a defesa da
educacao integral, inspirada principalmente noaisdescolanovistas defendidos por Dewey,
conforme o relato dos proprios documentos publisguado MEC, quando se dizem herdeiros
dos ideais defendidos por Anisio Teixeira e DarityeRo ,no que se refere a proposta de uma
educacao voltada para integralidade. Ademais, atambs que a proposta em tela, segue um
receituario de educacao integral nos moldes da WUNESom um programa educacional
minimalista elaborado sob a coordenacao do BanaodhMl Fundo Monetario Internacional

e tantos outros organismos internacionais intedessam moldar e engessar a educagéo dos
paises da periferia do capital em crise, visangpodibilizar as criancas e jovens das escolas
publicas um maior tempo dentro das unidades essol&m seus termos, esta necessidade
parte da concepcao de educacéo integral fundanzepé&da garantia do direito das criancas e
adolescentes de ter protegéo integral, amparad@onstituicdo Federal (1988), no Estatuto
da Crianca e Adolescente (Lei 8.069/90) e na LdDidetrizes e Base da Educacédo Nacional-
LDB (Lei 9. 394/96). Para o alcance de nosso oalgetle investigacdo, examinamos as
producdes tedricas sobre a formacao/educacaoahteggstreando, grosso modo, sua génese e
processualidade, a partir da revisita dos esadiollarx (2008; 2009), Trotski (1981; 2004),
Manacorda, (2006), Mészaros (2009) além da revis@utores do campo marxista que
tomam como objeto de estudo a problemética da edacam tempos de crise do capital, a
exemplo de Tonet (2005; 2006; 2007), Saviani (2@&WDAO8), Lessa (2007), Ponce (2007),
Jimenez (2008; 2009; 2010); Rabelo (2009) e MenfSegundo (2005; 2007; 2009)
Apresentamos, como continuidade de nossa pesmqssppstulados dos apologéticos que
teorizam estratégias voltadas para o desenvolvorgmtPrograma Mais Educacao, tecendo,
em seguida, uma analise comparativa entre as cghegpprincipios e diretrizes presentes no
referido Programa e as metas e objetivos advindos drganismos internacionais,
ONU/UNESCO e pelo Banco Mundial no cenéario educsdicontemporaneo. Em suma,
com base na perspectiva onto-historica, nossatigaedo busca, particularmente, analisar, a
relacdo entre educacao integral e reproducéo dtakdmuscando apreendé-las em suas bases
reais e determinantes. Desta feita, explanamasmgalglementos para o entendimento das
condicOes objetivas do nosso cotidiano educaciagllymbrando, para além do exposto, a
possibilidade de construcdo de uma educacdo para smciedade verdadeiramente
emancipada de homens livres e conscientes.

PALAVRAS CHAVE: Ontologia Marxiana; educacéo intalgrPrograma Mais Educacéao;

crise estrutural do capital



ABSTRACT

The work presented here attempts to unveil theqeegp Comprehensive Education, attuned
to the goals of Education for All Proposal EPT le@dlMore Education Program,which has
been reissuing the defense of a comprehensiveirgaisupposedly concerned with the
development of students not only in its cognitiwpect but in their broader development.
That proposal, the Brazilian educational scenddouses, particularly in paradigms sent by
international bodies like the World Bank and UNESQhce this education program is
integral constituent part of the goals and actiafisthe Movement for All Business
Appointments Education, taken in 2007 by the Fddemvernment with the view that these
goals should be achieved by Brazil by the year 202 program provides comprehensive
education to defense, mainly inspired by the idespoused by Dewey escolanovistas,
according to the report's own documents publishethe MEC, when heirs say the ideals
espoused by Teixeira and Darcy Ribeiro, in resp#cta proposed education toward
wholeness. Moreover, we note that the proposalooees, follow a recipe comprehensive
education along the lines of UNESCO, with a miniredlcational program prepared under
the coordination of the World Bank, Internationalohdtary Fund and many other
international organizations interested in shapimycation and plastering countries the
periphery of the capital in crisis, aiming to prdichildren and young people in public
schools within a longer school units. In his wordkis part of the design need of
comprehensive education grounded to guaranteeighe af children and adolescents have
full protection, protected by the Federal Consttut(1988), the Child and Adolescent Statute
(Law 8.069/90) and the Law Guidelines and Natidbdlication Base-LDB (Law 9. 394/96).
To reach our goal of research, we examined thealetieatises on training / education full
tracking, roughly, its genesis and processualitynf revisiting the writings of Marx (2008,
2009), Trotsky (1981, 2004) , Manacorda, (2006)ské¢os (2009) besides the revision of
Marxist authors who take the field as an objecstafly the problem of education in times of
crisis of capital, like Tonet (2005, 2006, 2007aviani ( 2007, 2008), Lessa (2007), Ponce
(2007), Jimenez (2008, 2009, 2010); Rabelo (206€) $econd Mendes (2005, 2007, 2009)
Here, as a continuation of our research, the patstsilof apologetic who theorize strategies
for the development of More Education Program, wegvthen a comparative analysis
between the concepts, principles and guidelineseptein the program and the goals and
objectives arising from international organizatiobN / UNESCO and the World Bank in
scenario contemporary educational. In short, basedhe onto-historical perspective, our
research seeks particularly to analyze the relshipnbetween education and full reproduction
of capital, seeking apprehend them in their basds@al determinants. This time, expounded
some elements for understanding the objective ¢tiongiof our daily educational, glimpsing
beyond the above, the possibility of building amaeation for a truly emancipated society of
free men and conscious.

KEYWORDS: Marxian ontology; comprehensive educatitdMore Education Program; structural
crisis of capital.



2.1

3.1

3.2

4.0

4.1

4.1.1

4.2

4.2.1

4.2.2

SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt ananes 10
TRABALHO, EDUCAQAO E REPRODU(;AO SOCIAL: ELEMENTOS
FUNDAMENTAIS DE COMPREENSAO DA EDUCACAO NO
CONTEXTO DA CRISE ESTRUTURALDO CAPITAL ..o 19
Implicagbes da crise no campo da educacao eragosta contemporanea de
EdUCACE0 INEGIAL......eiiieiiiiiiiiiiieeee et 21
EDUCACAO INTEGRAL E REPRODUCAO DO CAPITAL:
EVOLUCAO HISTORICA E CARACTERIZACAO DA EDUCACAO
INTEGRAL NO BRASIL ..ottt ee et e e e e e e 27
Formacéo/Educacao Integral e o movimento da Escolblova no Brasil:

uma breve conteXtUaliZACa0.........uuuiiiiiie e 37

A reedicdo do escolanovismo no Brasil e as polit&ados Organismos

[0 (T g = (i o] 0 F= 1 TSRO 59
O PROGRAMA MAIS EDUCACAO NO CONTEXTO DE CRISE
ESTRUTURAL DO CAPITAL: DESVELANDO SEUS PRINCIPIOS,
DIRETRIZES E LIMITES NA EDUCAQAO ESCOLAR .., 66
A legislagéo da Educacao Integral no Brasil e o Pggama Mais Educagao:

um registro histOriCo-legal............cooviiiiiiiiiiicc e e 66
A politica educacional nos marcos do Plano desenvolvimento da
Educacdo (PDE): contextualizando as bases do Progsa Mais
EAUCAGCA0. .....ceieiieiieee et 76
O Programa Mais Educacdo no quadro do Movimentde Educacao para
Todos: uma politica de educacéao integral para 0S POeS.........cceeeeeeeeeeeeeeennnne. 85

O Programa Mais Educacao na trilha da formag&o novo cidad&o: um

EXAME CITICO..ceeitieiitiiiiiie e e e e e e e e e e e e e e ettt e ee e e b e e e e e eeeeaaeeeeseeeessssssrnnnas 96
Uma educacao/formacéo para a emancipacdo hama...............ccceevvvvvnnnne 101
CONSIDERACOES FINAIS ......ocueiieieeeeee ettt eae et 108

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......cococoiiiiiiieiceeeeeeee e, 114



10

1INTRODUCAO

A Educacdo nos ultimos anos vem desempenhando pel da destaque no
cenario mundial, assumindo uma centralidade ngstpsy planos e metas para a melhoria da
qualidade de vida das pessoas das varias partesinido, incluindo, nessa ordem, o Brasil.
Ora, até hoje ainda é presente o plano de metgsogim na Conferencia Mundial de
Educacdo para Todos, ocorrida em Jomtien na Tadanmromovida pela UNESCO
(Organizacao das Nac¢bes Unidas para a Educacaénei&e a Cultura), sob o patrocinio do
Banco Mundial e que reuniu representantes de neaigith paises e contou com a presenca de
Organizagcbes nao Governamentais, as ONGs, e qukoresia Declaragcdo Mundial sobre
Educacdo para TodbsTal documento continha um plano de acdo paradimemto das
necessidades de aprendizagem para Educacéo Pribwirarsal (EPU) a ser realizado
durante o periodo de dez anos na qual se encorgraeadimento dos representantes dos
paises ali reunidos que acreditam “queducacdo pode contribuir para conquistar um
mundo mais seguro, mais sadio, mais prospero e arsbtalmente mais puro, que, ao
mesmo tempo, favoreca o progresso social, econdmieocultural, a tolerancia e a
cooperacgao internaciond (UNESCO, 1990, p.2, grifo nosso)

De acordo com o documento, a educacdo passa a [mEd®ssnm um papel
fundamental para a transformacédo dessa sociedadenjrenta grandes problemas. Apos a
Conferencia de Jomtien, também conhecida como @mdm Geral da Unesco,foi
organizada a Comisséo Internacional sobre Educacédo para oldSeéc, indicada pela
Unesco com o proposito de refletir sobre o educaraprender no século vindouro,o fruto
desses encontros foi a publicacdo do texto,Educagdictesouro a descobfir

Por ocasido da realizagao desse grandioso acoetgamducacional mundial que
teve como principal lema Educacdo Para Todos, eagdo passa com maior sistematicidade,
a adquirir o status de a salvadora dos grandessniple acometem a sociedade global,
assumindo, desse modo, a tarefa colossal de redimumanidade da situacdo de miséria,
fome, desemprego, analfabetismo, dentre outroslasageciais.

No Brasil, varios projetos tém sido colocados emtgpaom a elaboragdo do

Plano de Desenvolvimento da Educacao lancado nde@0607 que:

'Utilizamos nesse trabalho o texto &eclaracdo Mundial sobre Educacdo para Tod@@onferéncia de
Jomtien), Tailandia, UNESCO, 1990. Disponivel emww.unesco.org.br/publicacoes/dec internacionais.
Acesso em 14, 02.2010.

’DELORS, Jacques. Educac@mn tesouro a descobriEditora Cortez, 2001.
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Apresentado ao pais em 15 de marco de 2007, o adsaimado Plano de
Desenvolvimento da Educacdo foi lancado oficialmergm 24 de abril,
simultaneamente a promulgacao do Decreto n. 6di8gondo sobre oPlano de
Metas Compromisso Todos pela EducacdoEste é, com efeito, o carro-chefe do
Plano. No entanto, a composicéo global do PDE agregtras 29 acdes do MEC.
Na verdade, o denominado PDE aparece como um grardda-chuva que abriga
praticamente todos os programas em desenvolvinpeitoMEC. Ao que parece, na
circunstancia do langamento do Programa de Acélerap Crescimento (PAC)
pelo governo federal, cada ministério teria quécendas acdes que se enquadrariam
no referido Programa. O MEC aproveitou, entdo, segne lancou o indice de
Desenvolvimento da Educacao Béasica (IDEB) e atetdoa as diversas acfes que
ja se encontravam na pauta do Ministério, ajustandualizando algumas delas.
Trata-se, com efeito, de acbes que cobrem todawems de atuacdo do MEC,
abrangendo os niveis e modalidades de ensino,d@émedidas de apoio e de infra-
estrutura. (SAVIANI, 2007, p.1233)

Um desses projetos, particularmente, nos chamawd@ie oMais Educacao
Projeto que visa disponibilizar a criancas e jovdas escolas publicas um maior tempo
dentro das unidades escolares. Em seus termoshestgsidade parte da concepgédo de
educacao integral fundamentada pela garantia @édtalidas criancas e adolescentes de ter
protecdo integral, amparados na Constituicdo Fed@e88), no Estatuto da Crianca e
Adolescente (Lei 8.069/90) e na Lei de Diretrizé®ase da Educacdo Nacional-LDB (Lei 9.
394/96).

Nosso interesse se destina a desvelar essa detdanproposta de Educacao
Integral, afinada as metas da Proposta de EdugmgaoTodos, EPT, que retoma esse tema
para o contexto educacional brasileiro, trazendiefasa de uma suposta formagao integral
preocupada com o desenvolvimento dos educandosardente no seu aspecto cognitivo,
mas no seu desenvolvimento mais amplo, centrada pasadigmas propostos pelos
organismos internacionais, a exemplo do Banco MaraiUnesco (BIRD,UNESCO), uma
vez que esse projeto de defesa da educacgao ingegrééntam implantar nas escolas faz parte
de um compromisso assumido em 2007 pelo Governer&lediravés do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educat&mm a perspectiva de que essas metas devam ser
atingidas pelo Brasil até o ano de 2021.

Face ao exposto, podemos preliminarmente obseneaa gducacédo € vista como
fonte de desenvolvimento dos paises, assuminddesnésrmos, o papel de reduzir as
desigualdades sociais e tornar nosso pais maig gesguindo o cumprimento de acdes de

instituicbes que se propalam defensoras da educd€sses postulados se encontram

%0 Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagimsfituido no Brasil através do decreto de n98,@le

24 de abril de 2007. Esse plano, expressa o conigsordos governos estaduais € municipais em exexsi28
diretrizes do Plano de Desenvolvimento da EducdfaB, se comprometendo com metas estabelecidas até o
ano 2021.
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presentes no Caderno do Centro de Estudos e Pasgems Educacdo, Cultura e Acéo
Comunitaria (CENPEC), que tem parceria com a Fudwéau Social, pertencente a um dos
maiores bancos do pais depois da fusédo financetra @anco Ital e Unibanco. Nessa
direcdo, € interessante questionar os interessgs@dnais do sistema financeiro quando
volta o seu olhar proclamando compromisso em egtdando o sistema de ensino brasileiro
no cumprimento das metas educacionais, tambémrajodam parceria com demais setores
da economia (mercado!) para que o Brasil se debenvidesses termos, Gouvéiadvoga
que:
Atualmente,a educacao é a area de investimento mais visada &asdo o mundo
para produzir desenvolvimento. Paises fazem revolugcbes econbmicas e se
deslocam naanking de desenvolvimento por seu investimento em educdgdiva
guestao pertinente diz respeito ao enfrentamergaeésigualdades que caracterizam
a vida contemporanea no pais e no mundo. Estaudédégie convoca a todos para a
formulacdo de a¢Bes que tenham a equidade comeefassim, permitam produzir
igualdade de resultados.
Desde 1990, na Conferéncia Mundial sobre Educagédana todos, realizada em
Jomtien, Tailandia, vem sendo ampliado o consensce djue educacdo para
todos se faz com todos pela educacdéssa posicdo, também adotada pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA incluiu, no denéducacional, outros atores,
como as organizagcdes nao-governamentais, 0S moMimeciais, 0S grupos

culturais, a iniciativa privada, a midia etc. O E@#fine as criancas e adolescentes
como sujeitos (grifos nossos) (CENPEC, 2006, p. 81)

Desta feita, nos propomos a compreender qual @epgéo de Educacao Integral
esta sendo proposta, buscando desvelar, seus fanttmmsocio-historicos, principios e
metas. Para tanto, elegemos o Programa Mais Educag@o uma ilustracdo de nosso
estudo, jA que o mesmo se ergue no campo da potidiacacional brasileira, como carro-
chefe na concepgéo nacional contemporanea de Esubrgegral.

No entanto, parece-nos necessario que definamompreensédo do processo de
construcdo da Educacdo Integral que para nds @eveponto de partida para essa analise. E
por esse caminho que vamos seguir, tentando congaee que foi até o presente momento
difundido e defendido acerca das concepcoes deaed@loantegral.

Para situarmos esse debate sobre a particularidadéeducacao Integral,
percebemos ser necessario observar a educacée tgm slispensado aos homens ao longo

dos tempos, interrogando-nos sobre o entendimentduds questdes fundamentais para a

“A referida autora faz parte do Centro de Estudd@esquisas em Educacgdo, Cultura e Agdo Comunitéria
(CENPEC) e seu texto foi encomendado para fazee plar Caderno n°2 do CENPEC sob o tema de Educacgéo
Integral, esses cadernos e outras publicacbes faralmados em parceria com a Fundacao Ital ekdigtos

pelo Governo Federal através do Ministério da Eciimgara ser entregues as escolas em CD-ROM.
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correta analise da teméatica em tela: qual tipo alaem se quer formar e para que tipo de
sociedade.

Para tanto, elegemos como objetivos especificosliesa as producdes tedricas
sobre a formacao/educacéo integral, sua génesecesgualidade, revisitando, Marx (2008;
2009), Trotski (1981; 2004) Manacorda, (2006), Tof&905), Mészaros (2009), Saviani
(2007; 2008), Lessa (2007), Ponce (2007), JimeP@@8), e apresentar, como continuidade
de nossa pesquisa, 0s postulados dos apologétieoteqgrizam estratégias voltadas para o
desenvolvimento do Programa Mais Educacao, tecemdseguida, uma analise comparativa
entre as concepcgoes, principios e diretrizes presemo referido Programa e as metas e
objetivos advindos dos organismos internacionadJ@NESCO e pelo Banco Mundial, no
cenario educacional contemporaneo.

Nesse sentido, observamos ser necessario tomaonus base a aproximacao
dos delineamentos tedrico-praticos do objeto enstdoe Para tanto, empreendemos a luz da
critica marxista, o esforco de analise dos detean@s socio-educacionais que circundam na
contemporaneidade, a proposta de Educacdo Intemgalymindo, como ilustracdo mais
particular, o Programa Mais Educacéao.

Tomamos de partida, como pressuposto, a compreeles@onet (2005, p. 212),
quando assinala que a teoria marxista nos halibim as ferramentas necesséarias de
compreensao acerca do fendmeno da educagao.

Partimos, principalmente, da observacdo de Manngels sobre o homem, o

homem concreto inserido em um determinado temspa&ce. Eles observaram que:

Ao longo da histéria, e muito especialmente deptaisinstalacdo definitiva da
concepcao crista, a sociedade veio mantendo un@migdida do homem. Cindido
entre o divino e o humano, o individuo ia introdusina segunda cisdo (que podia
ter ou ndo justificativa e fundamento naquela piiaesntre o trabalho e o gozo. O
desenvolvimento da revolugéo industrial faz destés@b a base do sistema do
trabalho e sua organizacéo social. (2004, p.14)

Para nos apropriarmos desse arcabouco tedricagoréatd primeiro capitulo
vamos, tratar, de forma aproximativa, do ato, dwvidatde responsavel pelo salto do homem
da sua condicdo de um ser biologico a esfera des@mal, colocando a centralidade do
trabalho como o ponto de partida para a formacaondénomem omnilateral ou unilateral,
observando quais 0s elementos sao necessarioguEmhomem possa realmente vivenciar
uma formacdo omnilateral; em que ele possa desemnvtbdas as suas potencialidades
humanas saindo do reino da necessidade para od&iiteerdade. Debrucar-nos-emos, ainda,

na problematizacdo da relacdo entre trabalho, edaoca reproducédo do capital no contexto
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de crise estrutural, destacando os elementos fusrtam de compreenséo da referida crise,
pontuando suas implicacdes no campo da educacda praposta contemporanea de
Educacdao Integral.

No segundo capitulovamos observar a educacdo que tem sido dispemasada
longo do tempo a humanidade, tomando como objatwipal de nossa investigacdo a
educacao integral, inserindo seu exame, no contkxtcapital em crise, rastreando, grosso
modo, seus desdobramentos no complexo educaci®aa. a caracterizacdo da educacao
integral, recorremos a uma sintese do intercursidrigo as civilizagées antigas, abordando,
entdo, o periodo de defesa da educacdo integrah merspectiva liberal que se propde
renovada e renovadora, refletindo, desse modo,essbu desenvolvimento no contexto
educacional brasileiro desde meados da década2feel®hegando ao conjunto de analises
presentes na década de 1980.

Nessa direcao, procuraremos tecer um resgateibestlv que foi difundido sobre
a questdo da formagéo/educacao do homem desdéalasgies greco-romanas recuperando
o termo “Paidéia” na Grécia e em Roma, observanettuaacédo para “Humanitas”, como um
ponto de partida para compreenséo do nosso olgedoalise.

Em continuidade, buscamos observar o periodo enadguemanidade, tentando
sair do obscurantismo, reivindica as luzes da rgefa esse novo momento da historia,
dando espacgo a ciéncia moderna e oportunizandd@uosens realizar varias descobertas e
criar, inventar diferentes instrumentos para maharproducédo dos meios de vida do préprio
homem.

Esses ganhos permitiram ao género humano, avancaubstituir velhos
instrumentos de trabalho e técnicas de producdam@ars, oportunizando aos homens, por
essa Vvia, fazer uma revolucdo em sua forma de géiodtom a introducdo das maquinas para
auxiliar em suas tarefas.

Essa revolugcdo denominada industrial, iniciadanggaterra, na segunda metade
do século XVIII, provocou mudancas na producdofanma de organizacdo do trabalho e
como o homem se relaciona com a natureza e conutodschomens, trazendo ao mesmo
tempo alteragbes no préprio campo, na forma commanoem trabalhava a terra, mudancas na
agricultura, mudancas da populagcdo do campo paidagle, novos meios de transporte e
comunicacao, criagcao de cidades, fazendo surgir massa de trabalhadores expropriados
dos instrumentos de trabalho, possuidores apenasalforca de trabalho e que se tornam

assim, trabalhadores assalariados.
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Essas transformacdes, ocorridas na Inglaterregguengla metade do século XVIIi
e mais tardiamente na Alemanha na segunda metadéaddo XIX, ocorreram no mesmo
periodo que se iniciava na Franca uma revolucadafmentalmente politica, a Revolucéo
Francesa, essa, pretendia a derrubada do antigoereyistocratico-feudal que mantinha
velhas estruturas de poder e impedia a ascensama@ova classe que surgia com interesse
de chegar ao posto de nova classe dominante.

Para tal intento, essa nova classe, a burguegimns®i as massas descontentes
que lutavam por mudancas nas suas condi¢des de widaejavam construir outra sociedade.
Entretanto, as pretensodes de liberdade, iguald&é@d¢eenidade, lema da Revolucdo Francesa,
bandeiras defendidas pela burguesia eram bem ciwa@isatom seus interesses para a época,
porém ja no século XIX, passaram a ter um caraer kestritivo, pois se referiam apenas a

concessoes a ser estendidas aos burgueses e negatassas. Podemos ver que

[...] relutdncia dos homens de cultura e propriedain aplicar demasiado
literalmente o lema da liberdade, igualdade eringdade. A tentativa para aplicar a
filosofia social dos iluministas durante a RevolicBrancesa revelara sérias
limitacOes; revelara especialmente a pequenissiedida em que as novas idéias
diziam respeito a vida dos camponeses e trabalbsdoais pobres, que constituiam
as grandes massas das populacdes. Tinham side- edepovo — quem dera a
Revolugdo o seu impeto; contudo, uma vez conse@sideus objetivos imediatos —
a abolicdo das restricdes feudais sobre o luck@goi — esse mesmo povo passou a
ser apopulaca uma ameaca suspensa permanentemente em frentéhdesdos
proprietarios [...] (BERNAL, 1976BpudANDERY et al, 2007, p.283)

Partindo desse periodo o capitalismo avanca namsolidacdo como sistema de
producao das condi¢cdes de vida humana, pautanda-egpansdo do mercado, obtencéao de
lucro conseguido com a opresséao e exploracao dergmmulheres e até criangcas. Também
nessa época de revolugdo, de ebulicdo social, vasoidicios da defesa da educacao
integral. Nessa perspectiva, iremos, ainda nouap?, tentar resgatar o que era defendido e
a que classe social correspondia essa exigénéiachaigar ao final do século XIX, com
continuidade no século XX. Buscaremos rastrear aepgsta de educacado integral
desenvolvida sob a roupagem do movimento de Re&ovBgcolar, assumindo como fonte
tedrica o liberalismo, pautado na defesa pragmaliwaensino moderno, que propde a
renovacao das escolas para atender uma nova fdibem@dismo, que ja vivencia sua terceira
fase desde seu surgimento em meados do século. XVIII

Buscamos, nesse intento, realizar um exame cdticprojeto que é apresentado
na perspectiva de educacao integral, observandoaséter de classe para entdo adentrarmos
de forma contextualizada, na particularidade ndidede brasileira, perscrutando, desse

modo, nosso objeto de estudo, no esfor¢co de coaceit desenvolvimento da defesa da
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educacao integral, relatando os olhares, as exagegistentes no contexto educacional do
pais, até chegar aos tempos contemporaneos, situamdanto, os elementdgsndamentais
de compreensao da educacgéo no contexto criseugatrdod capital.

Nesse momento, nosso estudo se debrucara sobrguadaedécada do téo
propalado século XXI do novo milénjotentando compreender os vinculos desse projeto
brasileiro com os projetos oriundos dos organismiesnacionais que alavancam a educacgao
a um importante posto mundial: a de promotora derumdo com mais equidade social, um
mundo mais justo e livre das mazelas sociais camorgs, fome, analfabetismo. A educacéo,
de acordo com essa plataforma capitalista, se etgae garantia de sustentabilidade e
existéncia do planeta terra.

No terceiro capitulg, focalizaremos nossa analise em um dos inUmerostpsoj
educacionais em implantacdo no BragilMais Educacdoja que no mesmo, se encontram
disponiveis, diversas concepcbes que se dirigenefésal da Educacdo Integral. Assim
chegamos a um dos projetos que se propde, no mandiscurso, possibilitar a classe
trabalhadora, uma educacao que todos tenham a&esiaacao de qualidade, que garanta o
desenvolvimento das criancas, permitindo-as umamparmanéncia na escola.

Nesse cenario vario agentes sao convocados, pa@soferecer educacdo num
patamar de observancia do alcance da educacaagaintegenvolvimento de sujeitos que
assumam sua responsabilidade perante a socie@afiz, Becessario. Estes sdo chamados a
cumprir tdo grandiosa tarefa, trazida a cena peltiga educacional contemporanea.
Segundo Setubil

> No que se refere ao novo milénio foram propostasamjunto de metas onde de acordo com Mendes Segund
“foi formalizado no Forum Mundial de Educagéo dec@rao documentdetas de desenvolvimento do milénio
destacando as seguintes questdes: 0s paisesmnectsapam diminuir as barreiras comerciais e atanenajuda
externa aos paises pobres, [...] a Declaracéo Emidipode ser considerado um marco de acdo deesdas
Nacbes Unidas que, preocupados com as “reais md@ess das pessoas de todo o mundo, principalmemte,
atendimento de “comunidades vulneraveis, definiraom) essa Declaracao, “alvos concretos de comairedu
pela metade a percentagem de pessoas que viverxtneana pobreza” e ainda segundo a autora foram
estabelecidos oito objetivos a serem alcancadasadi€ar a extrema pobreza e a fome; Atingir oremdiasico
universal; Promover a igualdade entre os sexosast@nomia das mulheres; Reduzir a mortalidade fififan
Melhorar a saude materna; Combater o HIV/AIDS, danme e outras doencas; Garantir a sustentabilidade
ambiental; Estabelecer parcerias para o desenwehiom Essas oito metas da Declaracdo do Milénio se
tornaram ‘8 jeitos de mudar o mundo’ que, no Brasijoverno federal através do Programa das Naddielas
para o Desenvolvimento (PNUD) e de um conjunto dyamizacdes do setor privado e da sociedade civil
reunidas no Movimento Nacional pela Cidadania eéd8nkdade tem estimulada através de langamento do
prémio ODM Brasil a criagao de ag6es e projetosajueem o pais a cumprir @bjetivos de Desenvolvimento
do Milénicd’.(2008,p.81)

®Maria Alice Setubal é diretora- presidente do Cen@entro de Estudos e Pesquisas em Educacéos&altu
Acdo Comunitaria). Esse Centro procede a publicadéecadernos e o texto ao qual fazemos referéneima
apresentacdo do conteldo do caderno 2, sobre Edut@tggral. Essa apresentacéo traz o seguinte: tu
ressurgimento da educacéo integral. Encomendadocpanpor essa publicacdo para o MEC, esse matemial
como finalidade ser distribuido pelo préprio Migist da Educacdo como apoio para fundamentacéicdess
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O tema da educacdo assume uma centralidade irfdicit unanime que ela deve
ser apoiada e melhoradague todos, além dos governos e da iniciativa paga,
somos responsaveis pelos resultados que precisamaeancados nos proximos
anos em relacdo a inclusdo justa e qualificada dedos os brasileiros no mundo
do conhecimento. Na area publica, organizacBes gomamentais, sociedade,
organizagfes sociais e cidaddos vocalizam seu desi} uma boa educacéo para
criancas e jovens, considerada agora numa perspeai mais ampla, como ja
indicam as leis nacionaisNesse cenario, ressurge a idéia da educacédo ihtegra
pensada e concretizada de variados modos e agadiferentes concepcgdes, todos
eles devedores do entusiasmo e da ousadia de Anhéskeira e herdeiros das
contradicBes inerentes aos projetos mais arrojddosiudanca. (CENPEC, 2006,
p.3, grifo nosso.)

Em suma, nosso trabalho basear-se-4& num estudicotbdsliografico e
documental, pretendendo no plano da construcaaaed@ompreender, a luz da ontologia
marxiana, o fendbmeno que diz respeito aos fundamentsignificados politico-ideoldgicos
do Programa Mais Educacao como ilustracdo na pr@pmbs Educacéo Integral dentro do
Movimento de Educacdo para Todos. Nossa andliselarse a reafirmacéo da centralidade
do trabalho como categoria fundante do ser socieabrapreende a educagcdo como um
“complexo de complexos” inserido na dinamica daodpcéao social.

Para tanto, recorreremos a literatura de autoresdafs com a ontologia
marxiana, no que diz respeito a centralidade doaln@ e na compreensdo do papel da
educacao no complexo da reproducao social, situarethucacdo na dinamica de reproducéo
do capital em tempos de crise estrutural e no apat@ perspectivas para a construcao de
uma educacao para emancipacao.

Empreendemos também, um exame critico dos documeinternacionais
produzidos nas diversas conferéncias educaciocaisidas e as propostas advindas de suas
agéncias financiadorasalém de documentos em ambito nacional que dispbee educacao
integral Constituicdo Federal, a Lei de DiretrizeBases — Lei n°. 9.394/96, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, o Plano Nacional da Edieca(Diretrizes do Ensino
Fundamental); Plano de Metas Compromisso Todos pélecacédo, dentre outros aportes
documentais que tratam especificamente da propestducacéo integral no Brasil.

Intentamos, ainda, nesse capitulo 3, desvelar gquahkl papel dessas politicas

educacionais e apontar seus limites, demonstranllz, do marxismo, que caminhos podem

escolas e faz parte do Programa Mais Educac&o.eCehium centro que tem parceria com varios 6rgdos
governamentais, ndo governamentais e empresam#ss como: Fundagdo André Maggi,Fundacédo Itad
Social,Fundacdo  Telefnica,Fundacdo Volkswagen&gaw Orsa, Fundacdo Oswaldo Cruz
(FIOCRUZ),Instituto Camargo Corréa,Instituto Algale Responsabilidade Social,Instituto C&A,Instituto
Votorantim,Fundacdo Energia e Saneamento,Instiitodi Pedroso,SESI Parana.Setubal é ainda presiden
da Fundacéo Tide Setubal .

’Banco Mundial (BM), Organizacdo das Nacdes Unida® @ Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
Organizacdo das Nac6es Unidas (ONU), Fundo dasdsdgiidas para a Infancia (UNICEF).
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ser percorridos para que seja garantido a humamidaalcesso a uma formacao/educacgéo que
busque uma real integralidade do homem. Observand@todo materialista-histérico de
Marx, esse grande tedrico-militante que primou péacia do real, vamos tentar fazer uma
conexdo da realidade do que € defendido e aplicedoescolas brasileiras e 0 que é
divulgado e propalado pelo conjunto de Conferéniciteynacionais e publicacdes realizadas
pela Organizagcdo das Nacdes Unidas para a Educagaiéncia e a Cultura (UNESCO) e
outras organizacdes. Enfim, tentamos nos aproxdaarealidade da educacao integral no
Brasil, pois conforme nos ensinou Marx conhecemaesab através da aproximacado desse
real. Buscamos assim, nos aproximar do nosso objietoandlise: O Projeto de
Formacé&o/Educacao Integral em desenvolvimento s@das brasileiras sob o nome de Mais
Educacao, prioritariamente pelo Ministério de E@dé@ca em parceria com outros cinco
ministérios, ainda tendo como responsavel peloepwojas Secretarias de Educacao
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade - SECAdducacao Basica - SEB, em parceria
com o Fundo Nacional de Desenvolvimento EducacidfidDE

Desse modo, localizaremos esse projeto de propdstaeducacdo integral
brasileiro no bojo de politicas elaboradas pelod®aMundial para educacdo dos paises na
periferia do capital, sob os auspicios da Orgadizatas Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura- UNESCO e como nos coloca Hialan

Destacamos que o projeto de Educacdo Mundial vem téeminando a
escolarizacdo basica como imprescindivel as necéssles de aprendizagem dos
paises membros da Unesddesse sentid@ posta uma ampla reestruturacédo dos
sistemas nacionais de ensino, destacando a educabésica como o nivel viavel
a ser alcancado por todos rumo ao processo de unigalizacdo do ensinoCom
efeito, tal politica educacional promove as condi¢des mimas de uma educacgéo
béasica necessaria para os paises periféricos, ampdo do Brasil, onde o modelo
de educacao basica publica representa, sobretudofamacao do trabalhador
do século XXI comungado aos interesses da reproducdo do grasiéalc
internacional, cujo objetivo é atrelar cada vemranbgdo elementar aos mecanismos
de producéo e extracdo intensificada da mais eatidempos de crisg2009, p.18,
grifo noss9

Em suma, com base na perspectiva onto-histéricasaninvestigacdo busca,
particularmente, analisar, a relacdo entre educa¢égral e reproducao do capital, buscando
apreendé-las em suas bases reais e determindgefa feita, explanamos alguns elementos
para o entendimento das condi¢cdes objetivas doormdadiano educacional, vislumbrando,
para além do exposto, a possibilidade de constrdedoma educacdo para uma sociedade

verdadeiramente emancipada de homens livres eieates
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2TRABALHO, EDUCACAO E REPRODUCAO SOCIAL: ELEMENTOS
FUNDAMENTAIS DE COMPREENSAO DA EDUCACAO NO CONTEXTO CRISE
ESTRUTURAL DO CAPITAL .

Compreendemos que a formacédo integral do indivigno que ser observada
numa perspectiva onto-histérica, onde partimostidadade humana originaria do ser social,
o trabalho. Pois, somente a partir dessa categadias nexos causais no devir dos homens,
podemos apreender a formacdo humana na sua tdwligaando em consideracédo o pleno
desenvolvimento das potencialidades humanas. Rasdal que aqui, estamos colocando
formacdo humana integral num mesmo patamar de efludgategral do individyce isso vai
requerer para esse processo do homem tornar-senhoome seja, individuo membro do
género humano, a apropriacdo material e espirdoal bens produzidos pelo conjunto da
humanidade. Como coloca Tonet (2005, p.213).

[...] quando tratamos do processo de tornar-se horde homem, que como
membros da espécie, todos os individuos tem caistatas comuns, que Sao
transmitidas por heranga genétida. seu pertencimento ao género humano,
porém, ndo lhes é dado por heranca genética, masrpam processo histérico-
social, ou seja, pela incorporacéo das objetivacfgse constituem o patriménio
deste génerol...] Entre os homens [...] esse processo é dmigiddem um grau cada
vez maior, pela consciéncia. O homem, ao contrdde animais, ndo nasce
“sabendo” o que deve fazer para dar continuidadeaaexisténcia e a da espécie.

Deve receber esse cabedal de instrumentos de outmdividuos que ja estéo de
posse deleg¢grifo nosso).

Para situarmos a génese da educacéo na socieqdtadista e sua relacdo com a

totalidade social € necessario compreendermos cam (4009, p. 47) que:

As idéias da classe dominante sdo, em cada ép®ddéias dominantes, isto €, a
classe que é a forca material dominante da so@®eélado mesmo tempo, sua forca
espiritual dominante. A classe que tem a sua disposos meios de producédo
material dispde também dos meios da producao ®espir{...] Os individuos que
compde a classe dominante possuem, entre outsssctdmbém consciéncia e, por
isso, pensam; na medida em que dominam como aagsterminam todo o A&mbito
de uma época historica, [...].

Por esta via, percebemos que se exige a apreet@saeterminacdes que
ocorrem com a evolucdo da educacdo como um compmlet@rminado, que surgiu das
relacdes de producdo da prépria existéncia huniNesse processo de produzir a existéncia,
0os homens ao construir suas relacdes homem-naturemaem-homem, ao realizar a
atividade trabalho, ato somente feito por hometigidade que os humaniza, originou um
conjunto de relacbes que foi se desenvolvendo, leoifipando até chegar a uma fase de

desenvolvimento em que atividade fundante dos hsr@montrolada por um grupo, que fez
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a separacao entre os que vao planejar, organczartelar o trabalho e os que vao realmente
utilizar a forca para trabalhar e produzir riquepasa outra classe. Nesse momento,
chegamos a uma forma de sociabilidade onde passata a separacao entre os homens que
detém os meios de producdo da existéncia (os ptapas), que vao dominar aqueles que
ndo detém esses meios de producdo (0s ndo projpseta

Nesse contexto, a educagao surge como uma neaksgigiaa a humanidade, mas
numa sociabilidade dividida em classes, ela, ertquaomplexo fundada pelo trabalho,
cumpre um papel muito importante para a classelqmena, pois vai ser utilizada como mais
um instrumento para legitimar a exploragdo e maggsa realidade. Entretanto, ndo é so esse
papel que cumpre a educagcao, como um bem que da@e/idade fundante dos homens, ela
tem o seu valor de universalidade e também podw/e ser utilizada pela classe dominada a
servico de sua emancipacao. Nao podemos esquezer gducacao é patrimonio originario
da busca do homem por suas condicbes de existgumi@nto, um patriménio de valor
inegavel para a formagéo/educacao dos homens.

Assim, ao longo do seu desenvolvimento os homeasifaonstituindo formas de
sociedade, que foram acentuando cada vez maissaalido trabalho até chegar sob a forma
burguesa-capitalista, onde o capital atingiu cotoéua forma estruturante de um “sistema
organico”. Marx considera que:

E preciso ter em mente que as novas forcas de giiode as novas relagdes de
producdo ndo se desenvolvem a partirndda nem caem do céu, nem nascem
tampouco do Gtero da Ideia que a si mesmo se péeseformam no interior e em
antitese ao desenvolvimento da producdo existerdie eelacbes de propriedade
tradicionais herdadas. Se em pleno sistema burgaéls relacdo econdmica
pressupde todas as outras em sua forma econdmigaelsa, e tudo o que foi posto
€, portanto, também um pressuposto, entdo 0 mesnid £om qualquesistema
organico.Esse mesmo sistema orgéanico, como totalidade, eéem @ressupostos, e
seu desenvolvimento em direcao a totalidade cengrsicisamente em subordinar a
si todos os elementos da sociedade, ou criar & plath os 6rgdos de que ainda

carece; eis como historicamente ele se torna utadidade (MARX, 1983apud
MESZAROS, 2007, p. 55-56).

Nesse sentido, entendemos que o sistema do capitdracteriza por ser uma
relacdo social de producdo, instituida pela sodeedhAurguesa, pressupondo na sua
composicao estruturante: os meios de producdonsieuinentos de trabalho, as matérias-
primas e a forca de trabalho assalariada. Portdrdata-se de um sistema que tem seu
movimento na producdo de mercadorias para a thoclasive a forca de trabalho constitui
uma mercadoria equivalente a qualquer outra mericado

Observando a importancia assumida pela educac&@paeto um complexo

fundado, cuja matriz € o trabalho, nos cabe adatefenfoca-la dentro do quadro da crise
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estrutural do sistema metabdlico do capital, qupursdo Jimenez, ancorada em Mészaros
(2009, p. 5) nos diz que

O capital vem cavando, desde os ultimos 30 a 35 apmximadamente, uma crise
que se teria alojado na propria estrutura do sestdenacumulagdo, portanto, uma
crise de natureza estrutural e, por conseguirgejfigsiativamente mais complexa e
severa do que as crises ciclicas que pontuararolacde desse modo de producéo
da existéncia dos homens. Por conta da naturezapratblematica e renitente da
crise atual, o sistema precisou empreender umantafreformulacdo no ambito do
seu tripé de sustentacdo metabdlica, ou seja, atasdes trabalho-capital-Estado.
No sentido de fazer frente a crise, impde regréasda a sociedade denominada
globalizada sob a coordenacéo de organismos imiernas, tais como FMI, Banco
Mundial, BIRD e outros.

2.1Implicacdes da crise no campo da educacao e a aniaua proposta contemporanea
de Educacéo Integral

A humanidade enfrenta uma cfiggofunda, conforme atesta o Filésofo Hlngaro
Istvan Meészéaros. Na atual conjuntura é comum vermos noticidrios as varias
manifestacbes na Europa em protesto aos planosusteridade, implementados pelos
governos, como forma de encontrar saidas paranéafra recessao por que passam esses
paises. Nesse Continente, especificamente, lubatnaca retirada de direitos, enquanto nos
paises pobres, o capital jA vem agindo, paradoxdéémenas sob a mesma légica, como a
sanguessuga desse sistema e a crise se manifeEstaspe constante que afeta a vida das
pessoas, principalmente criancas e idosos, paldal comida, saneamento basico, doencas
referentes ao consumo de agua, e etc.. O ContiAdmntano e o Pais Haiti despontam como
lideranca nesse indice de pobreza extrema, ondenpuxd contabilizar no Haiti, segundo

noticiam vulgarmente os meios de comunicacdo deasasndice de desemprego de 90% da

® De acordo com Rabelo; Mendes Segundo e Barrosompreensdo obtida pela andlise da obra de Marx
especificamente, no volume 1 e 2 do Livro O Capitahde podemos encontrar explicacdo sobretareza

das crises do capital. Na leitura “de Marx as sriseondmicas estdo baseadas no que ele chamondéadia
geral a queda da taxa de luct@oncepcdo esta, reafirmada por Mészaros (2002yamdéemporaneidade.
SegundoMarx, 0s capitalistas na corrida pela reversao wkadg da taxa de lucros, investem em tecnologia e
matérias primas aumentando a produtividade, o tgy& @ composicdo organica do capital (capital teore

em relacdo ao capital variavel), provocando o @feuntrario, ou seja, diminuindo as taxas de lygéogiue a
forca de trabalho é a fonte da mais-valia. A gramaestao que se levanta, € porque os capitalistéstém na
busca de uma maior produtividade. A resposta € eguegcurto prazo, o capital se beneficia, uma vez qu
consegue obter elevados lucros]...]. A tendéncjaeila da taxa de lucro é, portanto, um reflexoatio de que
existe no capitalismo um ponto de saturagdo, giéen de um certo ponto, o desenvolvimento das fodgas
producdo se torna uma barreira para o capital anbtey o capital a destruir parte consideravel dagsafo
produtivas para que o lucro volte a cresBai. se constatar que a taxa de lucro ndo cai porquetrabalho se
torna menos produtivo, mas porque se torna mais prutivo, provocando uma superproducédo de bens,
nao realizando, por conseguinte, a mais-valig 2009,p. 82). Diante dessa leitura de Marx, podg constatar
que vivemos mais uma crise de superproducdo, conor n@@pacidade de destruicdo, visto todo o
desenvolvimento alcan¢ado pelos homens. O queMhégearos denomina crise estrutural.
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populacdo e, o povo que ainda reside; se alimentaneio do escoamento dos dejetos
humanos e do lixo produzido pelas cidades, semabiizarmos os problemas referentes a
mortalidade infantil, a falta de saneamento baslos,assassinatos nas periferias, da violéncia
no transito, da exploracéo do trabalho escravaninfauvenil e da prostituicdo de criancas e
jovens que ocorre principalmente nos paises lamdig na periferia desse capital em crise.
Tudo isso ocorre em pleno século XXI, com todasdescobertas, criacdes tecnologicas
humanas, e apesar de todos esses avancos, 0 GRIENIYEMOS muitas vezes nos parece um
caminho rumo a barbarie humana, o que sO podensiicar como uma necessidade
metabdlica do capital, que ha quase meio séculoardrantando uma de suas piores crises.
Segundo Mészéros, a crise vem se arrastando dedéeada de 1970 e possui
algumas caracteristicas que a diferenciam dasscpigeedentes. Vejamos a novidade, que

segundo o citado autor se manifesta pela preval@mwcquatro principais aspectos:

1 — seucarater é universal em lugar de restrito a uma esfera particular (por
exemplo, financeira ou comercial, ou afetando esteaquele ramo particular de
producdo, aplicando-se a este e ndo aquele tipaligho, com sua gama especifica
de habilidades e graus de produtividade, etc.);sBuescopoé verdadeiramente
global (no sentido mais literal e ameacador do termo),iegar de limitado a um
conjunto particular de paises (como foram todgwiasipais crises do passado):-3
suaescala de tempé extensa, continua — se preferipermanente- em lugar de
limitada eciclica, como foram todas as crises anteriores do cagitalem contraste
com as erupc¢des e colapsos mais espetacularesétit@s do passado, smodo

de desdobramento poderia ser chamadardelual desde que acrescentemos a
ressalva de que nem sequer as convulsdes mais mvesno@ violentas poderiam ser
excluidas no que se refere ao futuro; isto €, quandomplexa maquinaria agora
ativamente engajada na “administracdo da crise’b €'deslocamento” mais ou
menos temporario das crescentes contradicbes psudeforca.... (MESZAROS,
2011, p.3. Destaque do autor, grifo nosso)

Estamos diante de uma crise que afeta as variamaesfia producdo, que afeta
varios paises e seus efeitos se espalham dianmaeconomia globalizada, agora vivemos
uma crise considerada rastejante, pois ja se desdoimais de um quarto de século, apés o
esgotamento do modelo de producéo taylorista-fiardisda conjuntura de crise do estado de
Bem-estar Social e pds-faléncia do estado intefonista soviético. Essa crise de acordo
com Mészaros é da prépria estrutura da sociabédideabitalista, e pde em perigo a
sobrevivéncia humana, pois as estratégias utilizgdaa manutencdo e sobrevivéncia do
capital, ocasionam altas taxas de desemprego, dJogas trabalhadores a prépria sorte,
implicando, inexoravelmente, na precarizacao dbatr com a flexibilizagdo dos direitos
conquistados; com aumento de trabalho, além de imrairmuma producédo altamente

destrutiva, que ameaca o planeta terra, portadtbdovida existente nele.
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Com Santos e Costa (2012), podemos entender odsedta globalizacao,
especialmente numa realidade de crise, onde o quiasse dominante entende por
globalizacdo € repartir 0s prejuizos, 0s pagamed@sdividas, exploracdo de mais
trabalhadores, principalmente os localizados no#sepa periféricos, para sustentar a
lucratividade dos grandes conglomerados multinaisorepartir a miséria e o desemprego
com 0s outros paises, enquanto os beneficios disssma ficam restrito somente aqueles que
tém como usufruir dos bons frutos do capital. Veganalguns dados colocados pelos
referidos autores, quando nos “esclarece que cazenmpresas pertencentes a dez paises sao
responsaveis por quase um terco do PIB mundiale Eais paises, ndo surpreende, a auséncia
de qualquer Estado da América Latina ou Africa”.1¢) Os autores colocam que: “a
globalizacdo existe sim, mas para o capital e jpaem esta incluido neste mundo de
benesses constituido por aqueles que podem conseuasrmaravilhosos frutos, advindos da
ciéncia, da arte, da producdo material de mercasleraté da natureza”. (p.17)

Observando a logica do capital, como um sistemailadgr, precisa estar
ferrenhamente empenhado no controle das politioasoglas as areas, ndo podendo se
descuidar, sob pena, de ameacar a manutencao tepsaducao, por isso, 0 Estado como um

dos sustentaculos do sistema capitalista, ndo pedier o controle sobre a sociedade.

[...] Nesse ponto, o Estado é chamado a intervir com supgliticas publicas de
contencdo, procurando contingenciar as pressdes &s; por isso, na atual
conjuntura, tantos projetos focais e fragmentados & apresentados como
solucdo para os problemas da sociedadgue apresentam, por sua vez, de natureza
cada vez mais estrutural. (SANTOS; COSTA, 20127 py#ifo nosso.)

Diante da conjuntura de crise e de seus efeitoe soloonjunto da humanidade,
como bem desvela Mészaros (2011), novas regraistema de producdo e nas relacdes que
Ihe dao sustentacéo tiveram que ser impostasaenpamitorar o cumprimento dessas regras,
para coordenar tais tarefas, temos o trabalho gen@mmos internacionais a ser desenvolvido
no campo das politicas sociais e educacionais. Copante da estratégia para desviar os
efeitos da crise estrutural do capital destacan®snwvestimentos nas ac¢des do Fundo
Monetario Internacional (FMI); do Banco Interamario de Desenvolvimento (BIRD) e do
Banco Mundial (BM) que passaram a monitorar um wuioj de medidas em todas as areas,
implementando ajustes e reformas nas politicasqasbhos paises da periferia do capital. Na
area educacional, foi articulado um conjunto deni@s denominadas de féruns e
conferéncias mundiais de educacgao para todos, sobtwle do Banco Mundial.

O grande primeiro encontro preparado para orgaer&ses ajustes e reformas na

educacdo mundial foi a Conferéncia de Jomtien ef0,18a Tailandia, patrocinada pelo
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Banco Mundial e realizada pela ONU, UNESCO, em graaccom outros organismos
internacionais, objetivando tratar da educacéos peaspectivas e novos desafios frente ao
século que se avizinhava. A educacéo deixa deatadd como uma questdo secundaria, até
como atividade marginal, para alcar ao patamaridegade na agenda do referido Banco.

Em Jimenez e Mendes Segundo, vamos encontrar gre “polocar-se o
complexo da educagédo a altura de seus desafiosiglslerdo necessérias reformas profundas
capazes de modernizar o parque educacional dogspaisbres e daqueles ditos em
desenvolvimento, sob a orientacdo do Banco MundjaQ07, p.124) algo que esses paises,
na compreensao do Banco Mundial, ndo conseguem $azénhos, precisando da ajuda
externa para realizar tais propésitos, bem commsnée pressdo para o cumprimento do
receituario estabelecido. Na abordagem das raferaitoras 0 marco para que o banco

assumisse o comando da educa¢ao mundial foi mesmo

[...] através do Plano de Educacdo para Todos, lancado maaradigmatica
Conferéncia de Jomtien,[...], que o Banco assume, de forma decisiva, o
comando da educac¢do mundial, que, sob sua tutelanda segundo Leher, passa
a ser tratada, ao mesmo tempo, como uma estratégmlitica e uma variavel
econdmica capaz de impulsionar o pretendido deserlvonento e a reducéo da
pobreza: de forma condizente, portanto, com o discdo Milénio e, como néo
poderia deixar de ser, com as necessidades dedugg@im do capital. (JIMENES;
MENDES SEGUNDO, 2007, p.123, grifo nosso)

Como forma de monitorar e controlar as politicdslipas dos paises periféricos o
Banco Mundial, passa a cobrar destas nacOes hadps e periféricas que lhes tomam
empréstimos a assinatura de comprometimento comesenglolvimento econdmico e
aceitacdo das normas impostas para as politicasasgt bem como do monitoramento para
acompanhamento da realizacdo dessas politicasudl@ancerne a educacao, as mudancas
sdo definidas como devastadoras e englobam os gzadkd financiamento, as formas de
gestdo dos sistemas de ensino, a definicdo ddaswos, as formas de avaliacdo e os modelos
de formacao docente, inserindo todos esses aspecta®ntrole de interesses estritamente
empresariais € mercadolégicos. Ou seja, todo oepsoc educacional, sob o controle e
monitoramento do capital financeiro.

Pautando sua politica pelos ditames advindos dafe@mcia Mundial de
Educacdo para Todos, (1990) o Brasil elabora adeediretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, com base no que foi proposto pela conééaéalém de ja estabelecer que o Plano
Nacional de Educacéo fosse elaborado com baseet@sninacdes da politica da Educacéo
para Todos; outro documento elaborado tomando cafewencia essa politica foram os

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). O graadepromisso firmado na Conferéncia
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para ser assumido pelos paises participantesdeiaumentar a oferta de educacéo basica. No
documento publicado apos a referida Conferéncianditelo a importancia da educacéo,

apesar de reconhecer todas as deficiéncias emaahesendo ministrada, destaca que

[...] se faz necessario torna-la mais relevanieethorar sua qualidade, e que ela
deve estar universalmente disponiveEconhecendo que uma educacédo basica
adequada é fundamental para fortalecer os niveis pariores de educacdo e de
ensino, a formacgé&o cientifica e tecnoldgica e, poonseguinte, para alcangar um
desenvolvimento autbnomo; e Reconhecendo a neceasdiel de proporcionar as
geracdes presentes e futuras uma visdo abrangente dducacdo basica e um
renovado compromisso a favor dela, para enfrentar aamplitude e a
complexidade do desafio]...] (DECLARACAO DE JOMTIEN, 1990, p.2, grifo
NOSSO0)

A reforma dos sistemas educativos se deu com aadte modelos de educacéao,
baseados na aquisicdo de aptidées e habilidadgslenmantando a pedagogia das
competéncias, bem aos moldes da educacgéo defgrel@l®rojeto de Educacgéo para Todos,
centrada nos pilares do modelo do aprender a agrerdda realidade, através da
aplicabilidade desses ajustes, 0 objetivo adotadtw papital € a valorizacdo das
competéncias, especialmente voltadas para a efig@i producdo, € “a valorizacdo da
capacidade tecnologica, da eficacia e da prodaiilddda forca de trabalho, recomendando,
para tal, o investimento na educacao béasica nalggimudos paises periféricos”. (RABELO;
MENDES SEGUNDO; BARROSO, 2009 p.92). Assim, ocamea reedicdo das concepcgoes
pedagogicas pragmaticas, bem ao gosto e necessidadeercado, com o0 esvaziamento da
socializacdo do conhecimento acumulado pela huradejdpois concordamos com a

afirmacgdo das autoras quando coloca que:

[...] A tarefa essencial da educacédo pode seneid®, por conseguinte, como o
processo de transmissdo do patrimonio histéricetimido pelo género humano
com vistas a sua reproducdo, o qual, colocandceat@ji nos termos da ontologia
marxiana recuperada por Lukacs, articula de foromaptexa e rica de mediacdes,
os pélos da individualidade e da generidade. (RABEMENDES SEGUNDO;
JIMENEZ, 2009, p.B

O receituario aplicado na area educacional no Biexsi se centrado por praticas
de negacdo do conhecimento, com cursos aligeiratosgs a distancia, fragmentacédo dos
curriculos, assumindo a direcdo de uma formagdendecada vez mais precarizada e a cargo
dos proprios docentes e implementando ainda, &&eddo financiamento do ensino publico
e a crescente privatizacdo da educacao. A aplidatdd de modelos econdmicos na area
educacional, com acdes, projetos e programas deeca@ompensatorio e assistencialista tem
se feito presente no contexto das escolas brasileir escola parece esvaziada de conteudo
educacional para elevacdo do conhecimento dossfitteo classe trabalhadora, distante de
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cumprir a tarefa para qual foi fundada, a aquisigéosaber teorico, intelectual. A escola
destinada a classe trabalhadora esta focada ngqugdale projetos, no desenvolvimento das
competéncias, colocadas como essenciais para osugeito do século XXI. Tudo em nome
das necessidades metabdlicas do sistema vigente.

Nesse conjunto, esta localizado o Programa Mais&@dio, uma proposta de
educacao integral difundida e trabalhada nas esdwhsileiras na atualidade, aqui tomada
como objeto de nosso estudo, que se insere noxtontdas politicas educacionais que
apregoam uma formacéao voltada ao aprender a apr&fejamos como tem se dado a pratica
da educacdao integral no Brasil. Para tanto buscaastear a evolugdo historica desse tema,
até localizd-lo no contexto brasileiro, inicialmenbaseado na defesa da escola nova no inicio
da Republica no pais, e depois com sua reedicdmalodo século XX e inicio do século
XXI, localizando no contexto dos planos de EPT, tgme sido orquestrado para alavancar

supostamente a educacao da nacao, atualmenteestaorpnio de crise do capital.
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3EDUCACAO INTEGRAL E REPRODUCAO DO CAPITAL: EVOLUCA O
HISTORICA E CARACTERIZACAO DA EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL

Nesse capitulo, buscamos rastrear a génese emvdesmento da concepcao de
educacéo integral. Para tanto, nos fundamentarem@salise de Marx sobre a historia dos
homens e a luta de classes, desvelando o reatiadaaconstituicdo do seu proprio real; no
que apreendeu Manacorda (2007) sobre a relacé® teabalho, educacao e luta de classes;
no que nos expde Anibal Ponce, quando analisa aéutlasses e sua relacdo imediata com o
complexo da educacgdo, até chegarmos a exposicddodet, quando nos revela a
compreensao de uma formagdo humana numa perspdotigtasenvolvimento da educacéo
em sua integralidade.

Temos uma Sociedade dividida em classes, homemmémtgdo, dividido,
homem unilateral, consequentemente uma educac¢dwduns também cindida e partida. A

esse respeito Manacorda afirma que:

A divisdo do trabalho condiciona a divisdo da siaike em classes e, com ela, a
divisdo do homem [...] assim as duas dimensdesd®m dividido, cada uma das

quais unilateral, sdo essencialmente as do trat@mih@anual, operéario, e as do

intelectual. (2007, p.77)

Analisando a histéria da humanidade podemos dizeregistem a defesa de dois
projetos antagdnicos para construcdo de uma navabdalade humana. Um que diz respeito
a classe burguesa (proprietarios dos meios de géiodle o outro a classe trabalhadora (néo
proprietarios) explorados na sua forga de trabalhmo bem que Ihes restou para garantia da
sua existéncia. Isso esta contido nas ideias dex MaEngels, expostas no Manifesto

Comunista:

[...] que consequientemente (desde a dissolucdegime primitivo da propriedade
comunal da terra) toda a histéria tem sido a hestda luta de classes, da luta entre
explorados e exploradores, entre as classes doasr@és dominantes nos varios
estagios da evolugdo social; que essa luta, paingiu um ponto em que a classe
oprimida e explorada (o proletariado) ndo pode nfibisrtar-se da classe que
explora e oprime (a burguesia) sem que, ao mesmpoteliberte para sempre toda
sociedade da exploracdo, da opressdo e da lutdadses — este pensamento
fundamental pertence Gnica e exclusivamente a E&mgels (2003, p.10)

’Engels esclarece que esta prefaciando o Manifestau@ista em uma edicdo Alema do ano 1883, periodo e
que Marx ja havia morrido. Ressalta a importan@eaphistoria da humanidade da ideia por eles defand
afirmando, porém, que a elaboracdo é mérito tdocestamdo proprio Marx, pois como ele mesmo coloca
“quando reencontrei Marx, em Bruxelas, na primawal845, ele ja a elaborava completamente, expando
diante de mim mais ou menos tao claramente quafitcaqui.”(2003,p.10)
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Assim, estd posto nosso objeto de analise, a efloicagmais especificamente, a
Educacao Integral, no contexto da luta de clastistoricamente quando se fala em educacao
nos remetemos a Grécia e a Roma, bercos da cpédbizantiga. Nesse sentido, faremos um
intercurso historico iniciando com a exposicao &ioa do tipo de ensino ministrado na
Grécia.

Os gregos viviam numa sociedade cada vez mais laed® sob o trabalho
escravo. As classes superiores nesse periodo, eadomedo século VII a.C, ja se
encontravam socialmente improdutivas. O homem E&ses dominantes eram guerreiros e
valorizavam as atividades fisicas de preparacéa paguerra. Esses homens também eram
donos de terras e proprietario de escravos. Oogrdas classes dirigentes tinham desprezo

pelo trabalho, vejamos o que afirma Aristoteleadotpor Ponce:

‘Os trabalhadores sao quase todos escravos’ Nujca uma repiblica bem
organizada os admitira entre os seus cidad@ose os admitir,ndo Ihes concedera a
totalidade do direitos civicoslireitos esses que devem ser reservados aos que nao
necessitam trabalhar para vivlPONCE, 2007, p.45, grifo do autor)

As classes dirigentes gregas cada vez mais distatdetrabalho produtivo
puderam se dedicar a outras atividades, pois agiorarcados mais e mais no trabalho
escravo, obtiveram tempo livre. O diagdgos, queniiigva para as classes que se
consideravam superiores algo como 6cio elegante, tempo que dedicavam ao 4cio, era a
protoforma de vida que para esta classe. Esse tparp®m 6cio foi trazendo a necessidade de
atividades mais voltadas para o cultivo do espgitassim foi fundada a escola elementar
aproximadamente por volta de 600 a.C. Ha relatogjuke jA4 havia poucas escolas em
funcionamento, mas a partir desse momento as létr@n incorporadas a educacao.
Podemos também acompanhar com Ponce nos relatisdais que essas escolas elementares
eram dirigidas por particulares, limitando assimaoesso dos filhos dos pequenos

proprietarios. Assim podemos ver que

[...] ‘As criangas [...] __ devem, antes de tudwreader a nadar e a ler; em seguida,
os pobres devem-se exercitar na agricultura ouremindustria qualquer, ao passo
qgue os ricos devem se preocupar com a muisica euiga@p e entregar-se a
filosofia, a caca e a freqliéncia aos ginasios’il fde um artesdo, quando ndo
continuava sendo um analfabeto (apesar da leipjagpeonseguia adquirir os mais
elementares conhecimentos da leitura, escritacaloalO filho do nobre, por outro
lado, podia completar integralmente todo o programea uma educacdo que
compreendia todos os graus de ensino: escola el@nempalestra até os 14 anos,
ginasio até os 16, efebia até os 18, cidadania2@ass 50, e vida diagdgica, dos 50
até a morte. (PONCE, 2007, p.51)
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Observando o que registra Manacorda sobre o canuuoloa crianca grega
percorria ao longo do seu processo de aprendizadepgacional encontramos o relato que na
Grécia: “[...] Primeiro, pais, nutriz e pedagogm seguida, a recente figura do gramatico; o
citarista e o pedotriba, em escolas privadas abadgublico; enfim, aos cuidados da cidade,
a aprendizagem das leis, isto &, dos direitos erde\do cidaddd(2006,p.53) e mais adiante
ele assevera que “A arte da palawdnstitutiooratérigse tornara de fato o contetdo e o fim
da instrucdo grega”’(Manacorda,2006,p.57),mostranttajetdria que as criancas percorriam
no processo de aprender.

Observando a historia da educacéo, identificaniesagquestdo da integralidade
da formacdo do individuo pode ser reportada a @idtigle grega e o termo que melhor se
aproxima é Paidéia. Na Grécia vimos que se passobbém valorizar a Educacdo que
contribuisse para a formacdo do espirito com odestla gramatica, musica, desenho e
ginastica, e como ja foi exposto, um ensino edittgstinado aos poucos homens livres.

Aristoteles, importante filosofo grego, instaurouaudistingdo “do que se faz para
utilizacdo (chrésis) e o que se faz para o conhertdion(gndésis); distingue razéo pratica
(fronesis) e razao tedrica (Sofia), atividade (akxzein) e ocio (scholé)” (MANACORDA,
2006, p.57) e, sob esse espirito, segundo Mangaomifdésofo faz a defesa da educacéo para
os homens livres “N&o para o oficio [téchne], masppeducacédo [paideia] ja dissera Platéo,
concordando nisto com Aristoteles” (MANACORDA, 20@657)

Vemos que ha claramente uma distincdo entre a e@loicderecida aos filhos das
classes dominantes e aos filhos das classes damsinadjue, nesse periodo, o trabalho era
concebido como algo indigno e quem o exercia efratécado como pessoas das classes
subalternas.

Voltemos agora nossa apreciacao para historia deaedo na Roma antiga. O
processo de ensino aprendizagem em Roma, no pedadegelha educacdo, se dava

principalmente na pratica. Nessa época a fonteéqgd@za era a terra, entdo a educagado das

Nessa citacdo, segundo Manacorda, as profissGeacgumepanhavam o processo de aprendizagem e que, no
nosso entendimento, devem ser esclarecidas Né@imiz, Pessoa responsavel por alimentar as criangas, 0
nutridor e também exerceria a tarefa de ensingrate/ras dar conselhos e acompanhar o desenvoldmen
dessas criancas até a adolescéncia ajudando temmsethando quanto em acbes de guedPedagogo:o
pedagogo a que se refere nessa época ndo tem ificady atual, antes era um escravo responsavel por
acompanhar as criangas até a escola e tambémagx@eccerta forma, a tarefa de mestre quando aepets
ensinamentos para elaSitarista: Pessoa responsavel por ensinar a tocar um ingttanmeusical chamado
citara, além de cuidarem da parte comportamentakdancas, preocupando-se em imprimir-lhes osostm
harmonia, cuidando para que os alunos se tornassaTeos e mais obedient®sdotriba: Mestre da ginastica,
para os cuidados do corpo de forma a tornar asgasamais fortes e no futuro preparadas para e¢afren
situacdes de guerras e outra qualquer situacaexjacuma boa preparacao do corpo.
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criangas acontecia no acompanhamento das tarefpai@dservando,escutando e ajudando
nas atividades realizadas, nos cuidados e culavteda. Em Roma existia a “republica de
patres, patricios ou donos da terra e das fang]iesto €, dos nucleos rurais, dos quais faziam
parte sob o mesmo titulo as mulheres, os filhosgsesavos, os animais e qualquer outro
bem”. (MANACORDA, 2006, p. 74).
O papel do pai era tdo forte que seu poder sabrihms |he permitia matar

filhos anormais, prender, castigar, condenar alnals forcados os filhos rebeldes, vendé-los
ou ainda mata-los. J4 as mulheres na sociedaderda Babia a tarefa de cuidar da casa e dos

seus filhos, ministrando-lhes os primeiros ensimdo®e Nos relatos de Ponce podemos
entender que:

A agricultura, a guerra e a politica constituianpmgrama que um romano nobre
devia realizar.[...] junto ao pai, 0 jovem romano aprendia os eggs da

agricultura. A guerra, ele travava conhecimento @ba) primeiro nos campos de
exercicio, depois na coorte do general. Em relaggmlitica, ele se adestrava
assistindo as sessfes em que debatiam os assuaitoruidosos. Perto da porta do
Senado, [...] Aos vinte anos, o jovem nobre, queajdia arar a terra e que havia
assistido a algumas batalhas no exército e no Semetiava pronto para a vida
publica. Quanto a instru¢do propriamente dita,reebera rudimentos de algum

escravo letrado, a quem o seu pai delegara esgameabilidades (2007, p.62, grifo
do autor).

Assim, como na Grécia, as classes dominantesppsigtarios de terras, foram se
afastando dos trabalhos de cuidar da terra, ficasda tarefa para os escravos. Também em
Roma vamos ter uma classe que vive do Ocio, ogsigsaoroprietarios de terras e a classe que
trabalha: os trabalhadores que eram em sua masci@vos. Podemos ver nos escritos de
Manacorda, em que se baseava a velha Educacdo i€ $fim 0s costumes que ja

demonstravam o surgimento de uma nova Educacaookleoloca que:

[..] letras, leis, preparacdo para a paz e pagumera. E formacdo do cidaddo
politico. O que importa é que aqui deparamos copersonagem historico, que
representa a educacdo antiga e, a0 mesmo tempent®naeducacdo nova,
ministrada por escravos profissionais Catdo ndo se adapta ao costume, ja

difundido entre os grandes, de entregar a educdgadilhos a escravos gregos.
(2006, p.77. grifo nosso)

Também em Roma, como na Grécia, o papel do prafessanuito desvalorizado
por que sua origem néo foi nada gloriosa, seu m@mio se deu historicamente no trabalho
escravo, principalmente o professor primariodimagister,que era uma pessoa sem pPosses,
gue vinha de origem escrava, estava velho parauasag ou arruinado nos negocios, e
mesmo as outras que tinham que trabalhar por dntobei por um salario, também eram

desprezadas, pois, trabalhar por dinheiro era dsima@do de servidao.
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Observando o que relata Manacorda veremos que olugo histérica foi do
escravo pedagogo e mestre na propria familia, ames mestre das criancas de varias
familias e, enfim, ao escraVibertus que ensina na sua prépria escola”. (2006 p.78)mAss
constam em relatos de historiadores da pedagogiane o final do século IV e inicio do
século lll a.C, a instituicdo escolar ja era befordlida. E € através dos ensinamentos nas
escolas romanas que vamos encontrar relatos donsuntg, por volta da metade do ano 400,
do termohumanita, utilizado por Cicero e Gélio, escritores da épaignificando uma
educacao para a formacdo mais completa do homdtadagoara o aspecto espiritual. As
disciplinas trabalhadas para o desenvolvimentoedesmem eram: filosofia moral, histéria,
gramatica, poesia e retorica e tinham um papeldonahtal para a formacdo damanitas.

Segundo Reale e Antiseri

Humanitas significava aproximadamente aquilo que oselénicos indicavam
com o termo paidéia, ou seja, educacdo e formacddo homem Ora, nessa
Epoca de formagéo espiritual considerava-se quietess, ou seja, a poesia, a
retdrica, a histéria e a filosofia desempenhavanpapel essenciaCom efeito, séo
essas disciplinas que estudam o homem naquilo quée éem de peculiar,
prescindindo de qualquer utilidade pragmatica. Por isso, mostram-se
particularmente capazes ndo apenas de nos dar a d¢mter a natureza
especifica do préprio homem, mas também de fortaléela e potencializa-la.
(2004, p.5, grifo nosso)

O que vimos nessas duas civilizagbes antigas édesalorizacdo das atividades
laborais, do trabalho manual. Nesse sentido, asedadirigentes, dominantes, detentoras das
condicOes de riqueza, vivendo cada vez mais um adiaidéia gregaahumanitagomana,
expressavam cada uma a seu modo, o desenvolvirdantajetéria de formacdo humana
mais ampla, ainda assim, deixavam a desejar neaneerne a uma formagéo mais completa,
quando essa formacao ainda primava pela uniladadgdi Nas palavras de Tonet podemos
compreender quando ele diz que:

E sempre o cultivo do espirito que é privilegiaM®smo quando, como entre 0s
gregos e romanose acentua a necessidade de formar o corpo e o @fpi a
énfase esta na formacédo deste Ultimo. Quanto ao preiro, trata-se apenas do

seu cultivo através de exercicios fisicos de forma possibilitar o pleno
desenvolvimento das faculdades espirituai§TONET, 2006, p.10, grifo nosso)

A concepcao de formacdo integral ressurge no séddlo com a onda
revolucionaria que traz as exigéncias de fratedsddiberdade e igualdade para Europa.
Especificamente na Franca, esse clamor se trarsfoartriade da Revolucdo Francesa em

um contexto de anseio e luta por uma vida melharliperdade.
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Nessa luta travada num momento onde burguesialetagmado lutavam juntos
para a derrubada do feudalismo e construcédo desomedade diferente, em que os homens
fossem livres dos grilhdes da exploracdo, no eotantourguesia, que a principio cumpriu
uma tarefa revolucionaria quando ajudou na desiouile um antigo regime, logo em seguida
rompe com o proletariado, como coloca Ponce “A besg prometia por meio de Emifto
nao um novo tipo de homem, mas sim o Homem tatarddo, pleno”. (2007, p133). A
burguesia traiu esse ideal e as classes exploradasgonstatar que teriam que continuar
lutando, pois haviam se mudado os métodos e aérdwres, mais a exploracdo continuava

agora sob o comando de novos amos como nos aterta P

Para que a burguesia conseguisse realizar o seligipsm desenvolvimento ndo
eram suficientes o desenvolvimento do comércicaamamento quase mundial do
mercadoEra preciso, além disso, que exércitos compactosatmlhadoredivres
fossem recrutados para oferecer os seus bracagaelia. [...] Com a substituicdo
do regime feudal pelo burgués, piorou a situag@ordassas, mas 0S novos amos
ndo se importavam absolutamente com igsmrmar individuos aptos para a
competicdo do mercado, esse foi o ideal da burgueginfadora. (2007, p, 137-
138, grifo do autor)

Portanto, nesse periodo, apés tantos conflitolasse trabalhadora se viu diante
novamente do trabalho explorado, como seu horizasfeel, e a emancipag¢do, um projeto
ainda a ser buscado, agora com uma classe trabedhach pouco mais amadurecida e com
condi¢cdes historico-sociais mais propensas a ag@&ir de uma nova sociabilidade.
Entretanto, a nova classe em ascensao, a burgtresie, dia a dia, contra os intentos da
classe explorada e vai trabalhar com todos osumsintos possiveis para que uma revolucao
social para o proletariado ndo passe apenas dengples sonho, e a educagcao cumpre um
importante papel nesse contexto, pois vai ajuddo ggara acalmar os desejos, incutindo na se
mente, na vida cotidiana dos proletarios, a gradda de igualdade entre todos como a
perspectiva real de uma convivéncia pacifica e baroa entre as classes.

Assim, as novas necessidades de producgdo exigiamiomo de instrugdo, mas
até esse minimo era motivo de preocupacdo parargudsia, pois sua intencdo era so
preparar mais pessoas para as tarefas laborais, podemos ver em Ponce (2007), escolas
industriais e superiores foram criadas para promoaendimento e a preparacdo do mundo
do trabalho, formando técnicos e capatazes, panp@oo exeército industrial. Deixavam para
seus filhos um ensino separado do trabalho. Dedemgiara eles uma formacédo classica,

voltada para aquisicdo da cultura moral e inteldctu

* Ponce faz referéncia a uma das obras mais catasede Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), o Romance
Emilio.
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[...] Defendendo o ensino chamado ‘classico’, Welisse: ‘ Nés apreciamos tanto
guanto qualquer outro tudo o que corresponde aoindonda inteligéncia e da
técnica, ciéncias naturais e histdricas, MatemaEcanomia, Estatistica, Filosofia,
Argueologia etc. mas os nimeros e as abstrac@@sometria e as suas deducgdes,as
ciéncias naturais e as sua classificacdes,a Histdos seus fendmenos,a Logica e as
suas leis ndo sdo mais do guarte do homeme do entendimento humanés
humanidades e as letras, por outro lado, sdo o podpomem elimina-las da
educacdo é como que eliminar o homem do prépriocenit?007,p.151,grifo do
autor)

Para os filhos da classe trabalhadora, deixavargrasdes escolas populares
registram-se o oferecimento do ensino primaricssag escolas, contavam com a presenca de
muitas criancas numa Unica sala de aula. A espeitesBasedowafirmara: “Felizmente, as
criancas plebéias necessitam de menos instrucgaelas outras, e devem dedicar metade do
seu tempo aos trabalhos manuais” ([17aid PONCE, 2007, p.139). Ja para as filhos da
burguesia eram destinados os Liceus, escolas dieoem®dio, onde se preocupavam em
desenvolver uma educacdo mais completa, sendosesecidos filhos das classes dominantes
por que so6 eles poderiam ter a prerrogativa derpdtEgar até meados dos seus 22 anos de
idade para poder adentrar no mundo do trabalheef@y realidade que nao correspondia a
vida dos trabalhadores, pois nessa época tantoeneglhquanto criancas, desde sua mais
tenra infancia, foram vergonhosamente exploradébzahdo as palavras de Ponce vejamos
qual era o carater de classe dessa educacao

[...] Nao se pode expressar com mais franquezaaiecade classe e a orientagao
geral do ensino médio. O caminho que leva as widedes e, por isso mesmo, as
altas posicbes governamentais imp8e um tipo deug# tdo distante do trabalho
produtivo que apenas se diferencia da que minetnags jesuitas nos tempos do
Rei Sol,uma instrucao tdo inacessivel as grandes massas@pedem beneficiar-
se dela aqueles que absolutamente ndo tem de imlwroom seu préprio sustento.
(PONCE, 2007, p. 152, grifo do autor)

Com aporte nos estudos marxistas, particularmentahacorda e Anibal Ponce,
observamos a defesa de projetos antagbnicos dedade, compreendendo as diferentes
percepcdes ou conceituacdes sobre educacdo integredntexto histérico pods-Revolucao
Francesa, mais particularmente, no periodo quaisi.i Vamos encontrar principalmente
duas concepcdes de Educacéo Integral, as de cilneinal le a de cunho socialista e essa se
subdivide em outras duas: a dos anarquistas e umpagleriamos tentar assinalar como mais

préxima do grupo marxista.

“Johann Bernhard Basedow (1724 - 1790) foi um alerefirmador educacional, professor e escritor. Ele
fundou a Philanthropinum, uma escola de vida curas influente progressiva em Dessau, e foi o adeor
“Elementarwerk”, um livro ilustrado para criancagpplares.
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A concepcao de Educacédo Integral de cunho libehadra da teoria liberal, mais
conhecida como liberalismo. Podemos dizer, segumtery et al (2007, p, 255-294) que
liberalismo é uma concepcdo moderna que teve sosokdacdo principalmente apds a
Revolucdo Francesa e defendia um conjunto de igmbBcas criadas para legitimar um
sistema econdmico-politico, baseado no livre coimgéra busca de novos mercados para
comercializagdo de mercadorias, onde os estadomna& ja ndo eram suficientes.
Precisavam, nesse sentido, conquistar novos mexcpdes as mercadorias agora atingiam
um intercambio universal. Esse novo sistema enmadoe o capitalismo, teve que por abaixo
todo e qualquer entrave a sua realizagdo que akidaa do antigo regime feudal, esse tinha
como base os ideais politicos teocraticos de ummeegbsolutista fundado na concepcéo de
hierarquia divina, natural. O liberalismo, ao carib,defendia as liberdades individuais, o
individuo assumiu a centralidade e as relacbesasand entre individuos que eram tanto
livres quanto iguais por natureza, devendo elesnoesiver as suas proprias custas. Nesse
contexto, segundo as referidas autoras, se detmun@npropriedade privada como direito
natural dos individuos.

E importante ainda salientar, que essa mudancicpaljue se consolidou apds a
Revolugdo Francesa se deu no mesmo século queewcarrRevolucdo Industrial na
Inglaterrad®. Podemos ver no livro o manifesto comunista ondexM Engels denunciam o
real papel dessa nova classe que ascende ao poder

Onde quer que tenha assumido o poder, a burguésidimp a todas as relagfes
feudais, patriarcais e idilicas. Destruiu impiedoeate os varios lagos feudais que
ligavam o homem e seus “superiores naturais”, deigacomo Unica forma de

relacdo de homem a homem o laco do frio interessesensivel “pagamento a
vista”. Afogou os éxtases sagrados do fervor mdigj do entusiasmo cavalheiresco,
do sentimentalismo pequeno-burgués nas aguas gélmaalculo egoista. Fez da
dignidade pessoal um simples valor de troca e ementas numerosas liberdades
conquistadas estabeleceu a implacavel liberdadmmércio. Em suma, substitui a
exploracdo, encoberta pelas ilusdes religiosasliticas, pela exploracdo aberta,
Unica, direta e brutal. [...]

A burguesia submeteu o campo a cidade. Criou cgla®rmes, aumentou

tremendamente a populacdo urbana em relagdo &, rareincando assim

contingentes consideraveis da populagdo do emlimeato da vida rural. Assim

como subordinou o campo a cidade, os paises barbarsemibarbaros aos
civilizados, subordinou os povos camponeses aosspburgueses, o Oriente ao
Ocidente. (2003, p.28-30)

'3 A revolugdo industrial (século XVIII e XIX) sigmifou um conjunto de transformagées em diferentescss
da atividade econdmica (indUstria, agriculturangportes, bancos, etc.,), que levou a uma afirmalgio
capitalismo como modo de produg¢do dominante, cam duas classes basicas: a burguesia, detentonaettus
de producdo e concentrando grande quantidade theidine o proletariado, que, desprovido dos mdm®s
producgéo, vende a sua forca de trabalho para §ub@NDERY, p.257, 2007)
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Nesse periodo, sairam de cena os individuos ermuramhens submissos, 0s
suditos, vassalos, os servos do senhor feudalreueatindividualidade civil, a cidadania.
Com ela o individuo, agora cidadao, pretensameaatedireitos como todos os outros a ter
propriedades, o direito a ter garantida sua vidireito a viver em paz explorando outros,
dentre outras benesses do liberalismo.

Esse contexto de mudancgas na forma de producamaldaho humano, onde a
Revolucao Industrial colocou a necessidade de sapem formacdo dos homens, ocasionou
verdadeira transformacéo social, deslocando “massgisas da populacdo ndo somente das
oficinas artesanais para as fabricas, mas tamb&ncdmpos para cidade, provocando
conflitos sociais, transformacdes culturais e negoés morais inauditas” (MANACORDA,
2006, p.270), ocorreu também a necessidade e pdldanstrucdo que a classe trabalhadora
teve que travar para conseguir 0 acesso publicateip ao ensino, pois segundo Manacorda

com o desenvolvimento industrial:

Ao entrar na fabrica e ao deixar sua oficina, aegsdo esta formalmente livre,
como o capitalista, também dos velhos lacos cotiposa mas, simultaneamente,
foi liberado de toda sua propriedade e transforneadam moderno proletario. Nao
possui mais nada; nem o lugar de trabalho, nem ®riagrima, nem os

instrumentos de producdo, nem a capacidade de wadsen sozinho o processo
produtivo integral, nem o produto do seu trabatiem a possibilidade de vendé-lo
no mercado. (MANACORDA, 2006, p.271)

Assim, assistimos o trabalhador ser completamemgropriado das suas
condi¢des de trabalho, do seu oficio, dos instrdasgrdas técnicas, do aprendizado do seu
trabalho. A realidade das fabricas, que trouxdensificacdo da expropriacéo do trabalhador,
imp6s que fosse repensada a instrucdo para ogiogexen prol da moderna producéo fabril e
das necessidades produtivas colocados nesse antext

Nesse processo de oferta de instrucdo para a dpsséria, a escola se tornou o
|6cusprivilegiado desse acesso. Muitos divergiram @o@itnento de instrucdo aos operarios
se colocando contra a difusdo das Iliz@mra todos. “Mas quem pode conter as risadas

perante a louca ideia de fazer participar do beiweflessas luzes o simples e morigerado

“A expressédo difuséo das luzes faz referéncia admemto ocorrido no século XVIII, denominado ilunsinio.
Tinha esse nome porque defendiam o esclarecimerdagéa do conhecimento que afastaria as trevas da
ignoréncia em que vivia a sociedade sob o antigone feudal. Esse periodo ficou conhecido por sédak
luzes e os iluministas eram pensadores que defandiee 0 pensamento racional que deveria substtuir
pensamento mitico e as crengas religiosas que degles era responsavel pelo atraso da evoluciomdem.
Esse movimento foi mais intenso na Franca e o<ipais filosofos defensores do iluminismo foramhrdo
Locke (1632-1704), Voltaire (1694-1778) Jean-JasdrReusseau (1712-1778) Montesquieu (1689-1755)sDeni
Diderot (1713-1784) etc.
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morador dos campos? E a classe dos artesdofak-de necessario, [...], que se prescrevam
limites a comunicacao das luzes na sociedade”. (MBRRDA, 2006, p.276)

A instrucdo para as massas operarias na Europa #iccargo da burguesia. A
igreja e o Estado disputavam quem deveria ter d¢raendo processo. Por fim, o Estado
garantiu a criagdo do ensino publico e laico. OQlzseto que a instru¢cdo era uma necessidade
do desenvolvimento industrial, ndo podemos esquipoeras amplas massas exploradas que
lutaram lado a lado com a burguesia, também tinbaas reivindicacdes. Nesse periodo a
burguesia havia feito algumas concessfes a clgsgér@, como por exemplo, a instrucédo
como parte do programa reivindicado pelas lutaslasse proletaria, tanto no contexto da
Revolugcdo Francesa como da Revolucéo Industriatretamto a burguesia, que havia
abandonado seu projeto de revolucao, se propGgedia nova realidade, apenas a construir
uma sociedade supostamente mais igualitaria, memsha, que neste cenario se constituia
em uma tarefa para educagdo, providenciar a fomndgdnovo homem com os custos do
Estado burgués.

Na sinuosidade sobreira do capitalismo e da suatridauideologica, o
liberalismo, mas especificamente, o liberalismo dewdtico, € que vamos ver surgir nesse
contexto histérico, um movimento pela escola navaeio de uma Pedagogia Moderrizm
Manacorda, podemos entender melhor esse fato qedaaos revela que:

A relacdo educacado-sociedade contém dois aspastdarhentais na préatica e na
reflexdo pedagdgica moderna: o primeiro € a presenctrabalho no processo da
instrugéo técnico-profissional, que agora tendea jados a realizar-se no lugar
separado “escola”, em vez do aprendizado no trapedalizado junto aos adultos; o
segundo € a descoberta da psicologia infantil cagéacias ‘ativas’. [...] Estes dois

aspectos disputavam o grande e variado movimenterdwacdo pedagdgica que se

desenvolve entre o fim de Oitocentos e o inicioN#ecentos, na Europa e na
América. (2006, p.305)

Segundo essa nova concepcao, no final do séculp &Bscola que foi utilizada
pela burguesia como instrumento para consolidardano democratica, através da sua tao
propalada universalidade, gratuidade e obrigatadedfoi erigida ao posto de redentora dos
males sociais da humanidade, pois, segundo essemprdw escolanovista, a pedagogia
tradicional ndo estava conseguindo cumprir sudata@e promover a suposta igualdade social.
Vale salientar, no entanto, que a defesa da escoia segundo Saviani, parte da critica ao
“carater formalista e estatico dos conhecimentarssinitidos pela escola” (2008, p.64) e que
a “Escola Nova funcionou como mecanismo de recoipposla hegemonia burguesa. Isso

porque subordinou as aspiracdes populares aosss&s burgueses, tornando possivel a
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classe dominante apresentar-se como a princip&resgada na reforma da escola”
(SAVIANI, 2008, p. 65)

Em Manacorda, podemos encontrar o relato de umbcag@o onde se faz um
contraponto das escolas na Europa e da realidadaesa America do Norte em meados da
primeira década do século XX e nas palavras daiesim belga Omer Buyse registra-se que:

As escolas da América sdo centros de educacao,ur@p& sao institutos de
instrugdo... O europeu manda seus filhos a es@ta gprender ‘alguma coisa’, o

americano deseja que a escola assegure a educaegmli fisica e moral das
criangas (190&pudMANACORDA 2006, p.309).

Tomando como base o modelo americano, a defesaadéaenova e educacao
integral no Brasil, surgiu por volta do final dacdda de 20 e inicio da década de 30 do século
XX, seguindo o ideario pedagogico de seu princiggboente, o norte-americano John

Dewey.

3.1 Formacgao/Educacéo Integral e o movimento da Esla Nova no Brasil: uma breve

contextualizacao.

Para adentrarmos no nosso objeto de andlise, aagihudntegral no contexto
educacional brasileiro, entendemos a necessidadeepte de nos reportarmos inicialmente a
meados do final do século XIX e inicio do XX. Nessmjuntura, a economia era agraria,
com base na producdo cafeeira realizada por escrava populacdo do pais vivia
principalmente na zona rural.

Analisando a historia, vemos que, enquanto na Bum@p classes dirigentes
levantavam a bandeira da garantia de acesso eagsatdrizando esse espaco coldcus
prioritario de transmissdo de uma educacdo maensdtica, onde se defendia que atraves da
cidadania universal e defesa de uma pretensa apmldridica existente entre os homens, a
educacao seria “a garantia de que todos, agorddmdae juridicamente iguais receberiam as
qualificacbes minimas para se diferenciarem naedade de acordo com suas capacidades,
talentos ou méritos” (SOUZA, 2009, p.103). Nessaspectiva Souza assevera que “a
educacéo seria um dos pilares da sociedade matita;rfilha das revolugbes burguesas”
(SOUZA, 2009, p.103).

A realidade brasileira demonstra uma reordenacaorganizacdo produtiva do

pais e esse novo contexto requer politicas difesef@egundo Saviani “as novas exigéncias
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produtivas: sdo abolicdo e instrucdd” Diante das novas demandas o Brasil rompe com o
regime vergonhoso de escraviddo apenas em 188&eonde 1889 ocorre a proclamacao da
republica. Assim o pais que teve origem coloni@ioaviveu mais de trés séculos com o
regime escravista, encontrava-se muito atrasadorel@agéo a instrucdo das criancas e jovens
no periodo da iniciada republica.

Com essas exigéncias vemos atribuir-se a “educagacefa de formar o novo
tipo de trabalhador para assegurar que a passagetesse de forma gradual e segura,
evitando-se eventuais prejuizos aos proprietarsetdas e de escravos que dominavam a
economia do pais” (SAVIANI, 2007, p.159). A mudamgaregime de escravidao para uma
realidade agora de trabalhadores assalariados, vol&los para a inddstria e ndo mais
exclusivamente para o campo, exigiu um novo planefdo das classes dirigentes.

Entretanto, com apoio em Saviani (2007) podemosrdgue o Brasil teve
dificuldade em garantir as criancas e jovens dsseldrabalhadora o acesso ao ensino das
primeiras letras, ao ensino primario, a uma espala realizacdo dessa aprendizagem e néo
conseguiu também construir um sistema de ensinmmacpara planejar e executar as
questdes educacionais brasileiras nas primeiraaddéada proclamada republica, por outro
lado podemos dizer que investiram na organizagarmutencao da classe dirigente, pois se
preocuparam com a preparacdo e articulacdo detasppee percebiam ser essenciais para
sua continuidade e desenvolvimento enquanto cti@senante que foi “aquisicdo de terras,
recrutamento de mao-de-obra, organizacdo e direlgioproducdo, transporte interno,
comercializacdo nos portos, contatos oficiais, rieténcia na politica financeira e
econdmica” (SAVIANI, 2007, p.160).

Na nossa historia educacional, encontramos o0 regidé relatos sobre a
divulgacdo no pais de uma pedagogia moderna jégunda metade do século XIX, isso se
deu através da defesa das ideias pedagdgicas do 8amMacahubdSque defendia o ensino
utilizando o método conhecido como intuitivo. Ess&todo seria mais ativo, concreto, com a
distribuicdo de materiais para os alunos visua@imarmanusearem, pois para ele os alunos
deveriam ser levados a aprendizagem através dapgd@ sensivel das coisas, para tanto
necessitaria do “oferecimento de dados sensiveibsgrvacdo e percepcao do aluno.”

(SAVIANI, 2007, p.140) E o Bardo de Macahubas vaicprar difundir e por em prética a

*Sobre o tema conferir o livro Histéria das Idéiasi@&dgicas no Brasil de Dermeval Saviani.

16 Abilio Cesar Borges, o Bardo de Macahubas, fatdirgeral da provincia da Bahia no ano de 185itiote
ficado pouco mais de um ano nesse cargo, foi ainddador do Ginasio baiano em Salvador e do Colégi
Abilio da Corte, Rio de Janeiro, ambas as escdascplares e de sua propriedade. Defensor dacprégs
escolas brasileiras do método intuitivo ou licdas coisas.
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pedagogia moderna no Brasil e através dessa pepmasjundo o Bardo, a escola deveria ter
um aspecto diferente de acordo com o que diz

[...] ‘quer que a escola seja um lugar de praze Eelicidade para as criangas; quer
gue estas procurem-na em vez de fugir dela;quémenie amem-na em vez de
odia-la (idem,p6).Criticando a passividade da estmdicional,ele advoga uma

escola ativa que ‘aguce a curiosidade no esglagmeninos’ inspirando-lhes ‘o

gosto da instrucdo, convencendo-os das grandesgen® dela, e abrindo-lhes
portanto a vontade para o estudo’( MACAHUBAS,18®4d SAVIANI, p.156)

Desta feita, seguindo ainda a trilha de Dermevala®g vamos analisar qual o
papel do Bardo de Macahubas com suas ideias pedaga@gfendidas em suas propostas que
procurou divulgar, em suas obras publicadas demsmtki seu projeto educacional para
instrucdo da populacdo do Brasil, aparecendo rnepeetiva da via dos apologéticos, como
um grande defensor da instrugéo popular, valioswastbr, podendo chegar a se pensar em
inclui-lo no grupo dos precursores do movimentoddéesa da Escola Nova na época da
instrucdo das primeiras letras.

Entretanto, Saviani nos diz que por seu comprormessgor em sua obra, teve o
cuidado de néo fazer essas afirmac6es e apendsiapne nesse periodo histérico as ideias
gue Abilio César Borges o Bardo de Macahubas defeathm divulgadas e debatidas no
contexto brasileiro e até mesmo internacional. £sstatos sdo para que facamos uma
reflexdo sobre o real interesse do bardo, utili@gaoodmo contraponto, as colocacfes do
escritor Raul Pompéia que demonstrou outro bardo, apresentando-o combamem de
negocios que vé na educagdo uma oportunidade aeiaggo. Um fato emblematico e, no
minimo contraditério, que nos move apensar € qaedp Abilio César Borges era diretor da
instrucdo publica se posicionou contra a liberddel@nsino e exigia fiscalizacdo e controle
do poder publico sobre as escolas privadas e gusaidalo setor publico e ja estava no setor
privado e com suas escolas particulares, defengew gnsino devia ser livre e ndo cabia aos
Estados se intrometer nesses assuntos, tarefaptbtava ser delegada as familias, o entdo
papel de fiscalizar o trabalho desenvolvido naslasqrivadas.

Outrossim, Saviani nos informa que “A pedagogiard@odo intuitivo manteve-
se como referéncia durante a Primeira Republicaicsque na década de 1920,ganha corpo o
movimento da Escola Nova, que ja ira influenciariasadas reformas da instrucdo publica
efetivadas no final da década” (2007, p.140). Brasil do novo século XX, principalmente

em suas primeiras décadas, as ideias discutidasibibo educacional se pautarem pelo:

Y"Raul d'Avila Pompéia (1863- 1895) foi um escritealeira
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[...] debate das idéias liberais sobre cuja bassdgegou a extensao universal, por
meio do Estado, do processo de escolarizacdo @vadinl 0 grande instrumento de
participagdo politicaE, pois, a idéia central da vertente leiga da coepgio
tradicional, isto €, a transformacéo, pela escolalos individuos ignorantes em
cidadaos esclarecidos, que esteve na base do movitnelenominado por Nagle
(1974) de “entusiasmo pela educac¢éo”, o qual atingseu ponto culminante na
efervescente década de 1920. Mas é nessa mesma diécque a versao
tradicional da pedagogia liberal foi suplantada ped versdo moderna. A
concepcdo humanista moderna de filosofia da edacggéhou impulso no Brasil
especialmente a partir da criacdo da Associacasil@ra de Educacédo (ABE) em
1924, por iniciativa de Heitor Lyra (SAVIANI, 200,177, grifo nosso).

Percorramos um pouco do caminho tracado pela e@lodategral no Brasil na
defesa originaria de uma concepcéo liberal de mende formacgéo/educacdo dos homens,
lembrando que foi através dessa concepc¢ao de unmmoio renovador que tomou conta do
cenario educacional nas primeiras décadas do seU® ganhou cada vez mais terreno no
contexto brasileiro a partir da década de 30. fsteurso historico nos permite hoje analisar
a proposta de educacgéo integral difundida pelale@stova e seus desdobramentos no
processo evolutivo da construcdo educacional de pafjlue nos ajuda a compreender a
educacao nos dias atuais do novo milénio da prantgicada do século XXI.

O ensino primario no inicio da republica no Brasiha muitas debilidades: a
organizacdo escolar muito precaria; os alunos ag&id em escolas em sua maioria casas de
aluguel sem as minimas condicbes estruturais dediatento ao processo de ensino
aprendizagem; as salas de aula eram compostas lypmssacom diferentes niveis de
aprendizagem, ensinados por um unico professoaltrabdo em uma Unica classe escolar.
Com o passar dos anos, foi se disseminado no paitracao publica através dos grupos
escolares que tinha legislacao datada de 1892.

Os grupos escolares foram a juncédo das escolagmasnSegundo Saviani, tais
grupos foram “criados para reunir em um sé prée@iguaatro a dez escolas, compreendidos
no raio da obrigatoriedade escolar” (REIS FILHO93.8pudSAVIANI, 2007, p.172) e eram
compostos por varias turmas seriadas. O agrupardestalunos correspondia com a série ou
grau a ser realizado, existindo varios professpa@s ensinar e uma progressividade no
processo ensino aprendizagem. Essa nova formaydeipacao do ensino visava um trabalho
educacional mais padronizado e racionalizado, iwbjedo atender um nimero massivo de
criancas.

Nas palavras de Chaves, veremos o que se praetendessa reforma das escolas
principalmente a primaria, com a introducdo doggsuescolares, quais as perspectivas sao
esperadas para o desenvolvimento do pais a seratEatentro desses espacos do saber. Ela
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nos diz que: “Essa escola, além de se estabeleoduzindo uma série de inovacdes
pedagodgicas, nasce comprometida com os ideaisliegnds que buscam a consolidagéo de
uma nacdo moderna e industrializante” (2002, p.£#®.acordo com o documento do
Ministério da Educacdo (MEC), no texto Referéncimapo debate nacionHl,diz que o

movimento integralista da década de 30 do séculoeiXfavoravel ao desenvolvimento da
educacgédo integral, tomando por base a aplicacdalelezsa do nacionalismo civico, a
disciplina, o cultivo da espiritualidade, enfim, nosso entendimento, defendiam um projeto

conservador para a educacao. Na visdo de Freitas

O movimento pela Escola Nova, apesar de diferemigsifestacdes, unificava-se
guanto ao objetivo de manter a ordem social clasdiserarquizada e desigual, que
estava ameacada pelos crescentes conflitos secpbticos, ao mesmo tempo em
gue mantinha e continua mantendo a estrutura \&eletdiscriminadora da escola
[...] (DORE SOARES, 2008pudFREITAS, 2009, p.33).

Recorrendo a uma contextualizacdo histérica conrtepem Saviani (2007),
compreendemos que podemos falar em educacgao integBrasil, a partir da ampla defesa
do Movimento da Escola Nova, baseada nos ideaggaifa O movimento renovador se
corporifica no Brasil com a fundacdo da Associdgésileira de Educacéo (ABE), no ano de
1924 e se fortalece com a realizacdo das Confa®Nacionais de Educagao, ganhando uma
enorme visibilidade com o Manifesto dos PioneirasEtlucacdo, documento lancado em
1932. Segundo documento do MEC:

Anisio Teixeira, um dos mentores intelectuais doifésto dos Pioneiros da Escola
Nova, pensando na implementacdo de um SistemacBéi Ensino para o pais,
propunha uma educagdo em que a escola “desseaagagium programa completo
de leitura, aritmética e escrita, ciéncias fisieasociais, e mais artes industriais,
desenho, musica, danca e educacéo fisica, sadteesmta a crianca, visto ndo ser
possivel educa-la no grau de desnutricdo e abanglenque vivia”. (TEIXEIRA,
1959apudMEC, 2009, p.15)

Objetivamente em 1930 foi criado o Ministério dauEatdo e Saude Publica

tendo a frente desse ministério Francisco Campmagh que dirigiu a instru¢do publica no

®Texto referéncia para o debate nacional. Documpaldicado pelo Ministério da Educacdo sendo um dos
documentos que é apresentado em uma trilogia cobjetivo de discutir o tema da educacéo integrgbais e
com “o propdsito de contribuir para a conceituagiioperacionalizagdo e a implementacédo do Proghéais
Educacéo”. Esses documentos foram distribuidosereslas brasileiras para estudo, fazendo parte ¢amo
dissemos de um programa nacional desenvolvido M@i@tério, inserido nos programas que compde adla
de Desenvolvimento da Educagé@o-PDE. O documentp@em “segundo caderno, Educagéo Integral, apeesent
o texto referéncia sobre Educacao Integral parebate nacional. O texto foi produzido pelo Grupd ebalho
composto por gestores e educadores municipaisjusstae federais, representantes da Unido Nacohosl
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), do Galhe Nacional dos Secretarios de Educacdo
(CONSED), da Confederacédo Nacional dos Trabalhademe Educacao (CNTE), da Associacdo Nacional pela
Formacéo de Profissionais da Educacdo (ANFOPE))deersidades e de Organiza¢cdes ndo-governamentais
comprometidas com a educacdo. Esse Grupo de Teakailltonvocado pelo Ministério da Educacéo, sob
coordenacao da SECAD.” (MEC, 2009, p.6)
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estado de Minas Gerais no periodo de 1927- 1928 iategrante do Movimento de defesa da
Escola Nova. Nesse periodo se realizou a chamaftanfe Francisco Campos onde ele
divulgou, através de sete decretos, as medidasiguealizar a partir desse periodo. Segundo
Saviani “Com essas medidas resultou evidente antag@&o do novo governo de tratar a
educacdo como uma questdo nacional, convertendgsetanto, em objeto de
regulamentacdo, nos seus diversos niveis e modaldpor parte do governo central” (2007,
p.196). Vamos destacar a criacdo do Conselho NalcitnEducacao através do Decreto, n°.
19. 850, de abril de 1931. Outro que na compreedsdSaviani mereceu atencéo especifica
foi a introducdo do ensino religioso nas escolasy predominancia dos ensinamentos da
igreja catolica. Ele diz que com essa medida o stimiatendeu a reivindicacdo da igreja e
lembra que até esse momento ndo havia ocorridptarauentre escolanovistas e catolicos o
gue sO aconteceu na IV Conferéncia de Educacacacatirada dos educadores catolicos do
encontro nacional no ano de 1931e consumou-seafetnte em 1932 com a publicagcéo do
Manifesto dos Pioneiros.

Os catolicos, nesse contexto, fundaram a Confedler@atdlica Brasileira de
Educacdo em 1933 para se contrapor a defesa da ess@, pois os catolicos defendiam a
permanéncia da pedagogia tradicional e permaneceisputando o espago educacional no

Brasil, como podemos ver em Saviani, quando nas diz

Ao longo dos anos 30 do século XX o movimento rewav foi irradiando sua
influéncia por meio da ocupacéo dos principais gmsia burocracia educacional e
pela criacdo de 6rgdos de divulgacdo, buscandbedatiamente hegemonizar o
campo educacionaMas os renovadores tiveram que disputar o controlalo
espaco pedagdgico, palmo a palmo, com os educadopegdlicos. No campo
especifico da pedagogia os catdlicos travaram um robate sem tréguas as
novas idéias abracadas pelo movimento dos renova@sr da educagcaoNessa
tarefa se destacaram os lideres que compunharte angdilectual leiga, vinculados,
de modo geral, ao Centro Dom Vital, sendo figuratalesada Alceu de Amoroso
Lima [...] (2005, p.11.Grifo nosso)

Desse modo, nesse cenario de disputa por espaggdugcb entre catolicos e
renovadores, destacaremos as propostas de um idopgis expoentes do Movimento da
Escola Nova no Brasil, Anisio TeixelfaEle atribuia & educacdo escolar um papel gramdios
Sua compreensao era que apos as convulsdes spaagbalaram a Europa, das revolugoes,

da revolucéo tecnoldgica, com aplicabilidade daghecimentos cientificos tanto na producéo

“Anisio Spinola Teixeira nasceu em Caetité, na B&h#90-1970). Ele iniciou sua vida publica em 1924,
quando foi convidado para ocupar o posto de dir#oinstrucdo Publica do Estado da Bahia. Nessdigim
viajou para algumas cidades do Brasil, pela Eusogapois duas vezes aos Estados Unidos. Em 193hiass
cargo de diretor-geral da Instrucao Publica dorDasEederal e criou o Instituto de Educacédo. (&ayi2007, p.
216-218)
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dos bens materiais, quanto na vida da sociedadearsin-se as a revolucao “politico-
democrédtica e a industrial para acelerar ainda moaiprocesso de mudanca social”
(TEIXEIRA, 1956, p.127), a escola adquire um stalasmais alta importancia. No seu

entendimento:

Foi esse O periodo em que a escola, como 6rgdociatel de transmissao da
cultura, se viu elevada a categoria de institufgfidamental da sociedade moderna,
absorvendo, em parte, fung@es tacitas ou tradisateafamilia, da classe, da igreja
e da propria vida comunitaria, e passando a cairstita medida de sua expanséo e
eficacia, a garantia mesma da estabilidade e dadeaaima sociedade em
transformacgéo, a seguranca da relativa correc@lsaouonia dos seus rumos e O
impecilho de sua desagregacao violenta. (TEIXEIRS%6, p.127)

Nesse periodo, de defesa da escola nova, um duspais tedricos em que se
baseava a defesa do escolanovismo no Brasil ema Delwey. Vejamos com Freitas, o
pensamento defendido por Dewey:

[a] Sociedade é marcada por conflito e friccdonderésses; interesses podem, com
alguma distensao e mais consolidagdo, servir pafimirdclasses. Pode-se também
admitir que o conflito entre elas, sob certas opdel, operou como estimulo para o
progresso social; podia-se mesmo admitir que uroedade em que ndo houvesse
oposicao de interesses mergulharia em uma condieddesesperancada letargia

(DEWEY, 1970apudFREITAS, 2009, p.4D

Segundo Freitas, Dewey ndo negava que O sisteapéalsta produzia
desigualdades, ndo contestava as relacdes produgataesse modelo de producdo, nao
intentava revoluciona-las. Esse intelectual propuie os problemas existentes na sociedade
podiam ser solucionados dentro dos marcos da digjago democratico, ou seja, em sua
filosofia, a democracia seria 0 caminho para o$litosde classes.

Um dos divulgadores aqui no pais das ideias desge-americano foi Anisio
Teixeira, que teve oportunidade de conhecer sesapeento pedagodgico tendo inclusive sido
aluno desse defensor de uma educacéo liberal ptagm&odemos ver como se alinhavam
as ideias que ambos entendiam do papel da edueadaocatividade escolar, uma vez que
percebiam um mundo cheio de conflitos. Nessa épomag do século XX, Dewey pode

acompanhar a primeira grande guerra mufftjialrepercussdo da Revolucéo Russa em 1917,

“°A Primeira Guerra MundiaSegundo Lénin no prefacio as edicdes francesanedat® livro o Imperialismo,
Etapa Superior do Capitalismo, nos coloca qug ffrava-se que a guerra de 1914-1918 foi, de arabdados,
uma guerra imperialista (isto €, uma guerra de gistm de pilhagem e de rapina), uma guerra petdhzado
mundo, pela divisdo e redistribuicdo das colérias, esferas de influéncia, do capital financeito, & que a
prova do verdadeiro caracter social ou, melhorraize do verdadeiro caracter de classe de uma goaorae
encontrara, naturalmente, na sua histéria diplaaatnas na analise da situacéo objetiva das cldsggsntes
em todas as poténcias beligerantes. Para refleta situacdo objetiva ha que colher ndo exemplbades
isolados (dada a infinita complexidade dos fendéraat®vida social, podem-se encontrar sempre os@asm
ou dados isolados que se queira susceptiveis degncan qualquer tese), mas sim, obrigatoriamerddp to
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a crise com a quebra da bolsa de Nova Yerks tantos outros acontecimentos histéricos de
conflitos de classes do qual foi contemporaneo, @saas referéncias sdo para demonstrar o

pensamento de Dewey:

Conforme mencionamos, Dewey admite que ha inteseswseconflito, pois de outra
forma nao haveria problemas sociais. E para tayréreralismo radical e atingir a
liberdade real, prope o método da democracia, etida como método da
inteligéncia organizada, a partir de trés quesh@edamentais: 1) a democratizacéo
da ciéncia; 2p método da democracia para a resolucao dos condig sociais; e
3)no “liberalismo renascenté, a educacdo como fundamental, uma vez que ela
ndo mudaria apenas os habitos e os pensamentos, m@snbém, propiciaria
uma efetiva agdo dos individuos no processo de afiedo das instituicdes.
(PEIXOTO, 199&pudFREITAS, 2009, p.43, grifo nosso)

E posteriormente as ideias defendidas aqui no IBvasiAnisio Teixeira sobre o
papel da educacédo e da escola para garantir agpaat@ os conflitos e proporcionar uma

pretensa estabilidade social

A escola, pois, ja ndo é, hoje, uma instituicdoapassegurar, apenas, como se
pensava no século dezenove, o ‘progresso’, masstauigdo fundamental para

garantir a estabilidade e a paz social e a pr&otiaevivéncia da sociedade humana.
Ja ndo é, assim, uma instituicdo voluntaria e b@aete, mas uma instituicdo

obrigatéria e necesséria, sem a qual ndo subsisisdcondicdes de vida social,

ordenada e tranquila. (TEIXEIRA, p.128)

conjunto dos dados sobre os fundamentos da vidabetoa de todas as poténcias beligerantes e doanund
inteiro S&o precisamente dados sumarios desseogé&ner ndo podem ser refutados, que utilizo aoreesca
maneira como o0 mundo estava repartido em 1876 @%@ (cap. VI) e a partilha dos caminhos-de-feno e
todo o globo em 1890 e em 1913 (cap. VII). Os caosrde-ferro constituem o balanco dos ramos mais
importantes da indUstria capitalista, da indUstritheira e siderurgica; o balanco e o indice muidemte do
desenvolvimento do comércio mundial e da civilimagemocratico-burguesa.[...] A distribuicdo da rede
ferroviaria, a desigualdade dessa distribuicdo eedbdesenvolvimento, constituem um balanco ddalegpno
moderno, monopolista, a escala mundial. E estenbaldemonstra que, com esta base econémica, anguer
imperialistas sdo absolutamente inevitaveis enquasubsistir a propriedade privada dos meios de
producdo.[...](grifos nossos). Disponivel :attp://www.pstu.org.br/biblioteca.agwesso em quinta-feira, de
maiode2011.

21 guebra da bolsa de Nova York teve seu apice niatarfeira de 24 de outubro de 1929 ficou regisirad
histéria como a “quinta-feira negra”, jA que nedisecomecaram a cair os precos das acdes na Bolsavh
York (NYSE), o maior mercado de capitais do muralizada no distrito financeiro de Wall Streetqéeda
continuou por todo o més seguinte. Esse processthém conhecido como o “crash de 1929”, deu irdcio
chamada Grande Depresséao, nos EUA e no resto thes mapitalistas (possivelmente, a maior crisa@uoica

da historia do sistema capitalista).O crash focedédo por um periodo de cinco anos de alta camtéfmupreco
das ag6es: o indice Dow Jones (medidor médio desale empresas industriais) havia quintuplicadosabor,
alcancando seu nivel maximo de 381, 17, em 3 @enbed de 1929. Depois, comegou a oscilar com tenaen
descendentes até que foi derrubado em 24 de owtubos dias seguintes, com milhdes de ac¢des qtaesdem

ser vendidas e que, na maioria dos casos, nao tesncam compradores. S6 a perda dos primeiros dias,
48%,significou uma diminuicdo da cotizacdo do epimpresarial equivalente a 30 bilhdes de ddéldees
época. Para que se tenha uma ideia: essa cifrasegpta dez vezes o orgcamento anual do governcafesies
EUA e muito mais do que o pais havia gasto na In@uklundial. Realmente, uma gigantesca queima de
capitais que devorou primeiro o capital ficticiggdis o especulativo e, finalmente, arrastou contagabém
uma parte do capital produtivo”(ITURBE,2009,p.41-42
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Sobre o documento que traz as propostas da ondendeacdo educacional que
percorreram o pais a partir da década de trintda@ifesto dos Pioneiros, Saviani nos diz no
seu livro Escola e Democracia (2008), no prefaci®4& Edicdo, que esse manifesto
representou muito mais que uma defesa da escola. id& sua visdo representou um
documento em defesa da escola publica, que indicaminho da constituicdo de um sistema
de educacédo publica, pois acabava mais por coafiger como um programa de politica
educacional a ser seguido para “a instituicdo desigtema [...] destinado a abarcar todas as
criancas e jovens integrantes da populacao brasilei] diferente [...] das experiéncias de
Escola Nova que, no contexto europeu, traziam aarga iniciativa privada”.

Juntamente com Anisio Teixeira, outros dois noreese os tantos defensores do
escolanovismo no Brasil e signatarios do Manifelst® Pioneiros da Educacao se destacaram
por sua atuacdo na administracdo das reformas @doas no pais pela publicacdo de
material de divulgacdo desse ideario, foram elesrénco Filhé* e Fernando de Azeveto
No entender de Saviani (2007), cada um dessest&iggrsa do manifesto ou “trindade
cardinalicia do movimento brasileiro da Escola Na@mo o ja referido autor alude aos trés
nomes citados, desenvolveu uma base de traballnoomionento renovador. Lourenco Filho
tratou das bases psicolégicas, Fernando de Azelaslibases socioldgicas e Anisio Teixeira
das bases filosoéficas e politicas da renovagdoedaslas no pais. Esse movimento de

renovacao se pautou por criticas a ineficacia dagmgia tradicional nas escolas

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entermdieicacdo, por referéncia a
pedagogia tradicional tenha deslocado o eixo dat§aepedagdgica do intelecto
para o sentimento; do aspecto légico para o pgiadd dos conteddos cognitivos
para os métodos ou processos pedagdgicos; do swofeara o aluno; do esforco
para o interesse; da disciplina para a espontaseidio diretivismo para o nao-
diretivismo; da quantidade para a qualidade; de ymdagogia de inspiracdo
filos6fica centrada na ciéncia da légica para unwapgogia de inspiracao
experimental baseada principalmente nas contribsigfa biologia e da psicologia.
Em suma, trata-se de uma teoria pedagogica que camsra que o importante
nao é aprender, mas aprender a aprendef2008, p.9, grifo Nosso)

?Manuel Bergstron Lourenco Filho (1897-1970). Edutastasileiro lecionava psicologia e pedagogia. Eom
importante no movimento de defesa da Escola NovArasil. “EM 1922 e 1923 dirigiu a reforma da lngtfio
Publica no Ceara e lecionou na Escola Normal déaleaa.” (2007, p.198) No final de 1930 publicolivoo
Introducdo ao estudo da Escola Nova, criador dowdas testes do ABC, esteve diretamente envolvédo n
publicacdo de livros voltados para escola elemertaro, por exemplo, a publicacdo da Cartilha dooPpara
ensinar a ler rapidamente, entre outras publicagdiézdas para este fim.

“Fernando de Azevedo (1894-1974) Formou-se em alingiais atuou na area da educacéo especificamante n
area da sociologia no campo jornalistico. Em suacgio como jornalista “organizou um amplo inquésdbre a
situacdo da educacéo no estado de S&o Paulo. &ltbliom o titulo A instrucdo publica em Sao Paedse
trabalho foi reeditado sob o nome A educacédo naueititada.” (2007, p.208) diretor da instrucao pedino
Distrito Federal em Sao Paulo, atuante defensoesimlanovismo no Brasil, segundo Saviani, “ele doi
principal divulgador e apologeta do movimento dadtzsNova no brasil.” (idem, p.209)
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Lourenco Filho se dedicava ao ensino da psicol@dgen da pedagogia, mais seu
aprofundamento foi na psicologia aplicada, na @e&ducacdo escolar. Seus trabalhos em
psicologia se voltaram para “as questdes relativasaliacdo, medidas e testes de aptidao
tendo culminado na elaboracdo dos famosos “test€”ABublicados com o titulo Testes
ABC: para verificacdo da maturidade necessaria réandizagem da leitura e escrit&
(SAVIANI, 2007, p.204). Em relagdo a Fernando desVelo, Saviani o destaca como o
principal apologeta e divulgador da Escola Nov@rasil. No entendimento de Azevedo essa
nova escola, por eles difundida, baseava-se prialorednte em trés aspectos: escola Unica,
escola do trabalho e escola comunidade.

No que se refere a primeira “a escola Unica feértida como educacao inicial
uniforme, uma formacdo comum, obrigatéria e grafudom a duracdo de cinco anos,
iniciando-se aos 7 anos de idade” (SAVIANI,200210).Com relacéo a escola do trabalho ,
“0 que esta em causa,ai,é 0 estimulo as observacéegeriéncias da crianca, levando—-a a
desenvolver o trabalho com interesse e prazerodarsatisfazendo sua curiosidade
intelectual:'o aluno observa,experimenta,projetaxecuta”(SAVIANI,2007,p.210)),ja em
relacdo ao terceiro aspecto,0 da escola comunidagdegava-se uma escola que fosse uma
comunidade em miniatura onde seria dada prefexr€apbio e estimulo ao desenvolvimento
do trabalho em grupo em detrimento do trabalhtviddal. Assim, “A classe se converteria,
entdo numa ‘colméia social, vibratil e laboriosatgpa qual todos tém o dever de trabalhar,
com esse sentimento de solidariedade que resuliesgansabilidade de cada um em relacéo
aos companheiros’ (AZEVEDO, 19%pudSAVIANI, 2007, p.212).

Fernando de Azevedo como divulgador das baseslégicias dessa Escola Nova
propunha o alargamento das func¢des sociais daagsamigindo assim a necessidade em
ambito escolar da existéncia de varios profissggn@mo aborda Saviani, utilizando-se de

algumas de suas defesas desse pensador, quarata opsg)

[...] considerando que a Escola nova ndo é um aparelho mstrucdo, mas busca

desenvolver uma educacao integrakla provera, de forma articulada, a ‘ educacéo
fisica, moral e civica’[...], desenvolvendo nosnalsi habitos higiénicos, despertando
o sentido da salide, a resisténcia e vitalidadeafisa alegria de viver. Para tanto, as

4 Testes ABC: refere-se ao livro publicado em 1%amliem 1933 e a Ultima em 1974, [...] “podem ser
analisados como instrumentos de uma nova psicaraticulada ao tratamento estatistico, que vieatificar,
I6gica e objetivamente, a variedade mental e sdafmenta no conceito de maturagdo; contém oito prova
destinadas a medir os atributos particulares dola@sa fim de assinalar as deficiéncias parti@date cada
criancga, para organizacédo eficiente das classesaess. Método préatico e econdmico e de grandeag@p em
grande escala, essas provas psicologicas medendeoagdo visivo-motora, memoéria imediata, memaria
motora; e minimo de atencdo e fatigabilidade” (Moha, 200lapudSaviani, 2007, p.204-205)
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escolas contariam com inspetor - médico ou insgigatario que além da funcao de
fiscalizagdo, seria um educador sanitario com d goiaborariam ‘o professor de
educacéo fisica, a enfermeira escolar e o corpedtstas e, de maneira geral, todo
o professorado. (2007, p.212, grifo nosso)

A base politica e filosofica desse movimento deovagado das escolas no pais
ficou a cargo de Anisio Teixeira, intelectual bieiBd que teve intensa atuacdo na vida
publica no campo educacional, terreno em que dessnyv uma carreira “sempre marcada
pelo entendimento segundo o qual a educacéo é reitodde todos e ndo € jamais um
privilégio” (SAVIANI, 2007, p.211). Entendimento qudefendeu inclusive em suas
publicagbes como quando publicou em 1957, “Educag@m é privilégio” e em 1968,
“Educacédo é um direito”. Essa defesa se devia digiies de desigualdades vividas no pais
nessa época, onde a educagdo era tratada comaleievdarivilégio das classes dirigentes e
Teixeira como intelectual participante ativo do mnoento de renovacdo da educacdo no
Brasil observou a educagdo como elemento fundaimgata a modernizacdo da sociedade
brasileira, capaz de retirar o pais do seu atresorico cultural, vivido perante outras nagdes
gue se encontram mais evoluidas.

Anisio Teixeira se preocupou e se empenhou “nana@gegéo e administracdo do
sistema publico de ensino” (2007, p.225). Observandque nos coloca Saviani vamos
compreender melhor esse empenho quando nos diz que:

Esse empenho ficou bastante claro na pratica denetimcéo no Distrito Federal

com a demonstracao de sua visdo de sistema deoemsimtroduzir 0os servicos
centralizados de matricula, frequéncia e obrigatlaie escolar, conforme
testemunha Pascoal Lemme, que com ele trabalhga gestédo no Distrito Federal:
as escolas, antes obrigadas a resolver seus pabisaladamente, ‘passaram a ser
comandadas como um todo por esses servigos cenuaislistribuiam os alunos de
acordo com a existéncia de vagas, procurando astinder sempre ao maior
numero possivel em cada bairro™. [...] Portantmbera seguindo Dewey, estava
atento as condicdes brasileiras e néo transplgetmdesmente,0 sistema
americano. Por isso,diferentemente da experiéntiarieaana,advogou em nosso
pais a organizacao de servicos centralizados de ap@nsino(2007,p.226).

No aspecto politico, vemos que Anisio Teixeira busgrganizar e administrar o
sistema de ensino do Brasil e no campo filoséficam dos maiores divulgadores das ideias
liberais de John Dewey, e esse norte americandalitaora que mesmo diante do sistema
capitalista que produzia desigualdades socidisd.educacao seria uma ‘via’ para conduzir a
igualdade. Entre todas as novidades estimuladascpgltalismo, a escola, para Dewey, seria
a Unica que se manteria como possibilidade equaiaada sociedade” (DORE SOARES,
2000apudFREITAS, 2009, p.46).

Analisando a filosofia de Dewey, Suchodolski aseegee:
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No amago da filosofia dBEWEY revela-se uma fé profunda na evolugéo, como
lei mais geral da vida: a sua concepc¢édo, que cornisem considerar o Universo
um grande processo de evolucagermitia-lhe incluir nele toda a realidade,
dispensando-o de procurar noutro lugar, de incorpaar qualquer forca de alma
oculta, mas essencial ou de tentar descobrir finalades e valores permanentes.
O idealismo tradicional procurou sempre alcangaemnanente para la da mudanca,
atingir para la do fendmeno a sua razao ou a saidade interior; pelo contrério,
imanetismo evolucionista de DEWEY aconselhava a taano curso da mudanca
como realidade Unica e dltima[...] (1984, p.64, grifo nosso).

Observando o que nos diz Suchodolski, observamedegwey e por seguir sua
linha filosofica Anisio Teixeira, acreditavam nopph da educacdo para construgcédo e
evolucdo de uma sociedade melhor. Teixeira, diferde seu mestre, preocupou-se com a
organizacdo de servicos de ensino, com uma edugagiica que atendesse a demanda
educacional brasileira de forma democratica, ede edse aspecto como uma necessidade,
portanto deveria ser implantada no Brasil.

Destarte, diante do que foi colocado, vimos querapreensdo perpassada pela
defesa liberal pragmética do escolanovismo no Brgsie se propunha a bandeira da
educacéo integral, a formacédo das criancas levandaonsideracdo ndo sé os aspectos
cognitivos, mais uma formacao mais abrangente g@lsdanencontraram muitos apoiadores e
seguidores dessa defesa, dispostos a aplicar @iceducacional reformas que tinham em
pauta a aplicabilidade de muitas acdes alicercadaspropostas da escola nova. Esses
defensores da pedagogia nova, participantes doféssémidos Pioneiros da Educacao que teve
seu lancamento em 1932 e novamente em 1960, quanidncamento de uma coletanea que
tinha estampada, o seguinte dizer Manifesto dosaseltwes: mais uma vez convocados com
redacdo de Fernando de Azevedo. Tal coletanea wcamteom a participacdo de 190
intelectuais que subscreveram esse documento. [pgsasas eram 0S “mais expressivos
nomes da intelectualidade brasileira da época” 12@0292),acreditavam nessa proposta,
apoiavam, defendiam,divulgavam e muitos desses sia@ueparam cargos publicos, onde
puderam concretizar os ideais na pratica, podemsirir mudancas no cotidiano das reformas
educacionais implementadas nesse periodo.

N&o podemos deixar de perceber que esse foi um momuiito rico para o pais
com um sentimento de nacionalidade que buscaveoaseucao educacional no Brasil, como
€ anunciado no manifesto de 1932. Nesse documéua Evidente, diante dos tantos
problemas enfrentados, pela tdo jovem republicae, ajeducacdo era o centro das atencdes

desses signatéarios. Vejamos a letra do propriafisio

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum lesfareem importancia e
gravidade o da educacéo. Nem mesmo os de caratedraizo lhe podem disputar a
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primazia nos planos de reconstrucdo nacional. Reisa evolucdo organica do
sistema cultural de um pais depende de suas c@sdagondmicas, € impossivel
desenvolver as forcas econbmicas ou de produc@o,osereparo intensivo das
forcas culturais e o desenvolvimento das aptidd@sencao e a iniciativa que séo
os fatores fundamentais do acréscimo de riquezar@esociedade (AZEVEDG®.
al, 2010, p.33).

Adiantando nossa leitura desse documento, percebqueadvogavam a relagcéo

estreita do estado com o desenvolvimento da edocespais quando colocam que:

Mas, do direito de cada individuo a sua educagaoteygral decorre logicamente
para o Estado que o reconhece e o proclama, o dew considerar a educacéo,
na variedade de seus graus e manifestacfes, como aurfuncdo social e
eminentemente publica, que ele é chamado a realizatom a cooperacdo de
todas as instituicdes sociaiA educacado que é uma das funcdes de que a familia
vem despojando em proveito da sociedade politicaypeu os quadros do
comunismo familiar e dos grupos especificos (imgfites privadas), para se
incorporar definitivamente entre as funcbes esaena@ primordiais do Estado.
(AZEVEDO et. al 2010 p.43,grifo nosso)

E mais adiante, nesse documento, que pode serdecsxdd um tratado da
educacao brasileira e que surgiu numa época deasndransformacfes sociais que
aconteciam no mundo, mais uma vez reafirma a ir@poid do regime democratico burgués e

da educacédo nessa caminhada dos povos,

Toda a profunda renovacao dos principios que @nerst marcha dos povos precisa
acompanhar-se de profundas transforma¢des no regdueacional as Unicas
revolucdes fecundas séo as que se fazem ou se duden pela educacépe é s6
pela educacdo que a doutrina democratica, utilizaodao um principio de
desagregacdo moral e de indisciplina, podera traraiese numa fonte de esforco
moral, de energia criadora, de solidariedade secid¢ espirito de cooperagédo. “O
ideal da democracia que — escrevia Gustave Belol @8 — parecia mecanismo
politico, torna-se principio de vida moral e sqc@lo que parecia coisa feita e
realizada revelou-se como um caminho a seguir eocem programa de longos
deveres”Mas, de todos os deveres que se incumbe ao Estanlgue exige maior
capacidade de dedicacao e justifica maior soma dacsificios; aquele com que
ndo é possivel transigir sem a perda irreparavel dalgumas geracfes; aquele
em cujo cumprimento os erros praticados se projetammais longe nas suas
consequéncias, agravando-se a medida que recuam t@mnpo; o dever mais
alto, mais penoso e mais grave éecerto, o da educacdo que, dando ao povo a
consciéncia de si mesmo e de seus destinos e adqagra afirmar-se e realiza-
los, entretém, cultiva e perpetua a identidade daomsciéncia nacional, na sua
comunhao intima com a consciéncia human@ZEVEDO et. al 2010,p.65,grifo
NOSs0)

Todo esse movimento vivido no pais no periodo dagira republica, teve como
resultado o surgimento do campo educacional de orimento denominado por Nagle “de
entusiasmo pela educacdo e otimismo pedagdgiceidaAsegundo Porfirio, o entusiasmo
pela educacdo pode ser compreendido como o mowntenampliacdo das instituicbes de
ensino e da difusdo da educacédo escolar (NAGLES Hpud PORFIRIO; JIMENEZ;
TOLEDO, 2010, p.172) e que através dessa ampliacfais adentraria “nos trilhos das
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nacoes cultas” mediante a incorporacao, de cadenaez, expressivas camadas da populagéo
ao acesso a educacdo. No que se refere ao otirpetagdgico a “compreenséo é que certas
teorizacbes acerca do processo de escolarizacalizauam para a auténtica formacéo do
novo homem brasileiro.”. (PORFIRIO; JIMENEZ; TOLEDZD10, p.172)
Ainda segundo os estudos de Porfirio, Jimenez @d6q|2010, p.179),
Em outros termos, se o entusiasmo pela educac¢douactomo principal bandeira de
luta a insignia “escola para todos”, o entusiasnemlagégico estribado nos
principios da Escola Nova transferiu a énfase djstivos e dos conteddos para os

métodos; e da quantidade para a qualidade, voksadarimordialmente para o
plano técnico- profissional.

Em todo esse movimento de renovagao educaciondéfdsa de uma educacao
integral, segundo documentos do MEC, foi concrdbzgor Anisio Teixeira quando
implantou em 1950, em Salvador, Bahia, o Centrockdonal Carneiro Ribeiro implantado
na década de 50. Recorrendo ao documento SérieBdatacao - Educacao Integral, temos:
“[...] Nesse Centro, encontramos as atividadedptitamente entendidas como escolares,
sendo trabalhadas nas Escolas-Classe, bem coneo sgirie de atividades acontecendo no
contraturno escolar, no espaco que o educador deoorde Escola-Parque” (MEC, 2009,
p.16).

Depois desse centro, varios outros foram criadustér da década de 1960 com a
fundacé&o de Brasilia e todos construidos na mesnsagxtiva defendida por Anisio Teixeira.
Ainda nessa década, Anisio Teixeira, Darcy RifieoCiro dos Anjo$® trabalharam juntos

para organizacao do Sistema Educacional de Brgsdlisa o presidente Juscelino Kubitscheck

% “Darcy Ribeiro nasceu em 26 de outubro de 192emtes Claros (MG), no Vale do S&o Francisco, eiatra
do sertdo nordestino” e a data de sua morte.g 17. de fevereiro de 1997. No seu ultimo anoide,wdedicou-

se especialmente a organizar a Universidade Alertarasil, com cursos de educacado a distanciak-gcala
Normal Superior, para a formacédo de professords® deau.”Ainda observando o que diz o site Fund&xg@ay
Ribeiro consta que “Darcy comeca sua vida profieicomo antrop6logo. Posteriormente, ingressarea a
educacional, atingindo rapidamente o cargo de minga Educagéo, em 1962, durante o Governo Joéado
Tinha, entdo, apenas 29 anos. Sua trajetdria seaspege proxima as liderancas dos Governos, oajneu
inevitavel seu ingresso na vida politica: foi mirischefe da Casa Civil do presidente Jodo Goelartl963,
vice-governador do Rio de Janeiro em 1982, sewetie Cultura, coordenador do Programa Especial de
Educacéo, e senador da Republica de 1991 até ste, em 1997[....]."Disponivel emww.fundar.org.br

%6 Ciro dosAnjos. [...]“Foi um bom romancista, ensaista, memorialistafqagornalista, professor universitario

e funcionéario publico. Em 1952, Cyro esteve no Méxe em Lisboa, lecionando Estudos Brasileiros nas
universidades locais. Foi subchefe do Gabinetel Ga/iJK e redator de varios dos seus discursos;bmeedo
Tribunal de Contas do Distrito Federal e professoitJniversidade de Brasilia, da qual foi um dosladores,

ao lado de Oscar Niemeyer, Anisio Teixeira e D&ibeiro; diretor do Ipase, quando estendeu a togdai® a
assisténcia médico-hospitalar, até entdo restifRia de Janeiro; e secretario municipal de Cultiar#@refeitura

de Sédo Paulo, na administracdo de Olavo Setubab @ys Anjos elegeu-se em 1969 para a nossa comum
cadeira n° 24, na Academia Brasileira de Letrasarpafada por Julio Ribeiro, fundada por Garcia dretb e
tendo como antecessores Luis Guimarédes Filho e di&andeira, na qual permaneceu até a sua morté,dsm
agosto de 1994,[..]Jornal do Brasil (Rio de Janeir RJ) 08/09/2004. Disponivel em:
-http://www.academia.org.br/
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pretendia, a partir do Plano Humano de Brasilimodlelo educacional criado por expoentes
da educacéo do pais, criar um espelho para todasi.B

Nesse periodo foram construidas no centro histaedrasilia, nas primeiras
quatro superquadras instaladas em cada uma ddassssrolas-classe e Jardins de Infancia.
Na super quadra de numero 308 foi construida ursadiB-Parque” destinada a receber os
alunos das “Escolas-Classe’, no turno complemempiara o desenvolvimento de atividades
fisicas, esportivas, artisticas e culturais”. (MRQQ9, p.16)

Outras experiéncias concretizadas no Brasil qu@asgaram na proposta de
Educacgéo Integral e filiadas as ideias do escolatao\Anisio Teixeira, foram os Centros
Integrados de Educacéo Publica — CIES. Partindexdme critico do documento do MEC,
recuperamos que a implantacdo desses centros rideede polémicas. Os CIES foram
concebidos por Darcy Ribeiro com arquitetura peajatpor Oscar Niemayer-.

Nessa empreitada de construcdo desses Centros), forstruidos em torno de
quinhentos prédios escolares no Rio de Janeir@ntkiios dois mandatos de governador de
Leonel Brizola. Nesses prédios a estrutura objedivabrigar o que se denominava como
‘Escola Integral em horario integral’.” (MEC, 200216)

Podemos analisar este ciclo educacional que seuna década de 1920 e chega
a década de 1980, afirmando a existéncia e a ¢éegia no cenario educacional brasileiro
das pedagogias tradicional, nova e tecnicista. ®as®ws, com Saviani, que se “Do ponto de
vista pedagogico, inclusive que separa a pedadragiacional a questdo é aprender e para a
pedagogia nova, aprender a aprender, para a paddgogicista 0 que importa € aprender a
fazer”. Assim vivenciou-se um periodo de defes@&dacacdo Nova no Brasil, pautada na
prerrogativa de uma formagao mais completa e iatelgrs homens.

Partimos, nesse momento, para a observacédo de ppraidigmas foram e sdo
colocados para a implementacdo da educacao disizeasa filhos da classe trabalhadora,
analisando, desse modo, como a bandeira de urlizacg® do acesso a educacédo para todos
- tdo decantada no século XIX como uma dos maidedssas da democracia burguesa -
chegou ao nosso pais e como se desenvolveu nxmmongeional inicialmente marcado pela
politica da iniciada republica, pelo coronelismelappolitica do café com leite, pela politica
do Estado Novo, pela ditadura militar, no period® rédemocratizacdo do Brasil até
chegarmos a década de 90 do século XX,quando sgranicio de um novo ciclo, uma
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nova fase ou, poderiamos dizer, o surgimento doovedm uma nova roupagem, utilizando-
se da trincheira do falso socialmente necessario

Desse periodo, onde muitos nomes se destacarantas iprojetos educacionais
foram pensados e instalados no pais que apresentamitacdes historicas. A educacao
renovada, bem como outras propostas que tem sident@micas no Brasil, parte da
percepcao da educacdo como salvadora de todo®laerpas sociais existente, percebendo
que o complexo educacional possui autonomia alesaain relacdo ao contexto social,
portanto capaz de ser a redentora da humanidagee mao € real, pois ela detém apenas
autonomia relativa em relagdo ao seu complexo fuega trabalho, conforme indicamos em
NOsso primeiro capitulo.

Assim, para mistificar essa relacao, utilizam acagdo como um instrumento
ideoldgico para manutencao e conservacao de unabsdoade humana, pautada nos marcos
mercadoldgico e individualista do capitalismo. Nepgrspectiva, o complexo educacional,
em consonancia com o regime democratico burgué&xnéebido como uma importante
concessao aos povos como uma forma de conformagda & realidade em que vivem.
Trabalham para a reproducdo dessa sociedade, gaarage ser composta por conflitos de
classes, no dizer de Marx, com interesses irreti@veis de classe, sendo que a classe
dirigida, oprimida e explorada néo caberia percehgra saida para a vida que levavam, a
nao ser a imposta pelo sistema capitalista. Pemaar reivindicar transformacgao,
principalmente uma revolucéo, essa era uma patpealeveria ser exigida apenas no campo
educacional e nesse aspecto, a educacao pareermpshar muito bem seu papel, para isso
eles propalavam “revolucdo na educacéo”, para gueowos nao chegassem a realizacédo da
verdadeira “revolugao social”: 0 comunismo.

E valido lembrar que, até esse momento priorizamasato de uma abordagem
das novas ideias educacionais que se introduzisencerporificavam na vida educacional da
populacao brasileira consolidadas na defesa ddé&ENowa, advinda das politicas liberais das
classes dominantes que propalavam o poder da ésueagortanto, da escola comdous

predominante do processo de ensino-aprendizagamraet@® da equalizacdo social.

*’Falso socialmente necessario, termo empregado yidick e utilizado por Sergio Lessa no texto: Tabal
luta de classes na “sociedade do conhecimentoa Passa (2008, p.1): “Esta tese representa um femém
ideolégico tipico do que Lukacs chamou de “o fascialmente necessario”. Ele ocorre quando, nurda da
conjuntura, ha a necessidade de idéias rigorosanfieisas para se justificar uma dada formacao Isd2iemo
essas idéias se referem a vida cotidiana e aparente a explicam, elas terminam ganhando um estdaut
verdade. Tais idéias fazem parte do cotidianopestéadas a esse cotidiano e tiram dessa proximidach o
aqui e agora uma aparéncia de verdade. Por isssamge serem manifestamente falsas, muitas peissokesn

a acreditar nelas”. Disponivel drttp://sergiolessa.com/CapLivros08_09/trabluta|2908.pdf.pdf
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A educacdo como garantidora da paz, da integragé® iadividuos da sociedade
considerada harmoniosa, mas que sofre com o praldeorrido quando algumas pessoas se
encontram marginalizadas desse corpo social supesta equitativo, cabendo entdo a
interferéncia da educacao escolar para consegstaurar essa comunidade que vive em
desarmonia. Na compreensao de Saviani (2007) @&sigedagogicas que ndo desvelam a
educacao dentro de uma conjuntura da luta de sla&s®minam-se hegemonicas, pois tem
interesses claros: a defesa e manutencéo da glassmina que explora.

Entretanto, dentro desse mesmo periodo, tambénosvamcontrar a defesa de
uma educacao voltada para os interesses dos fihesdos da classe trabalhadora. Essa
educacao parte da perspectiva de classe dominalaegeja romper com essa sociedade
capitalista excludente que se pautava pela logicéducko em detrimento da vida humana.
Membros de uma classe que ciente do seu papeladagdararia tem a tarefa de conscientizar,
educar tantos outros dessa mesma classe para ageta de construcdo de uma nova
sociedade, uma sociedade emancipada. Na esteBauini (2007) essas sdo denominadas
de ideias ndo-hegemadnicas e temos registros daaddéssas ideias no contexto educacional
brasileiro antes mesmo da iniciada republica.

Na trajetdria historica de seus estudos e pesqdes&aviani nos informa sobre
uma divisdo dos periodos historicos e baseia-se coogeitos de predominéncia ou

hegemonia.

[...] a cada periodo corresponde a predominanciadelerminada concepcao
pedagdgica, sendo isso o que diferencia os periedte si.Obviamente, essa
forma de periodizar ndo deve excluir as idéias napredominantes, mesmo
aquelas que jamais puderam sequer aspirar a algumaegemonia A historia das
concepcdes pedagdgicpeecisa, pois, incorpora-las em algum grauE o caso,
por exemplo, das concepcdes libertarias que tiveramm papel importante na
pedagogia do movimento operario especialmente nasias primeiras décadas
do século XX. (2005, p.22, grifo nosso)

Sob a odtica do discurso da emancipacdo humana,svanuntrar as tendéncias
fruto da luta de classes e aprendizado da clas$etgmia que advém da Revolucao Industrial,
das lutas e exigéncias da Revolugéo Francesa,tdhdaravada na Comuna de P&eg a

chegada da vitéria do proletariado em outubro d&’®9

*0Observando a obra A Guerra Civil na Franga, podemmesntrar como Marx definiu A Comuna de Paris esse
fato histérico de grande valor para historia dolgiesiado mundial. Assim o préprio Marx pergunt&o”
alvorecer de 18 de marco de 1871, Paris foi desgeertom o clamor: “Viva a Comuna!™. QueaéComuna,
essa esfinge que tanto atormenta os espiritos buggesA Comuna eragssencialmente, um governo da
classe operaria, fruto da luta da classe produtor@ontra a classe apropriadora, a forma politica afial
descoberta para levar a cabo a emancipacao econdmido trabalho. Sem essa Ultima condicdo, o regime
comunal teria sido uma impossibilidade e uma impastA dominacdo politica dos produtores € incofmpht
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Podemos dizer que muitas e duras foram as licdescgstaram muito caro a
classe trabalhadora visando a construgcdo de susciéonia de classe; a elaboracdo do
conjunto de ideias classistas para a formacao eaeda dos homens e a construcdo de uma
sociedade sem opressao e exploragao.

Ancorando-nos no referencial de Saviani, percebeajues

No que se refere ao movimento operario, cabe olsernseu desenvolvimento no

decorrer da primeira republica sob a égide dasasdedcialistas, na década de 1890,
anarquistas (libertarias) nas duas primeiras décddaéculo XX, e comunistas, na
década de 1920. (2005, p.23)

Tomando como referéncia para essa exposicao asosdle Saviani, observando
as formulagfes pedagdgicas sob o prisma da classaria que estiveram presentes ao longo
da Primeira Republica, compreendemos que a cheadgslédeias socialistas no pais se deu
com a vinda de muitos militantes damunardsque tiveram que fugir da Europa. Eles

estavam sendo perseguidos nesse periodo poés-qae@Ganduna de Paris. Esse ideario de

com a perpetuagdo de sua escraviddo social. A Comlevia servir de alavanca para extirpar os fundéose
econdmicos sobre os quais se apoia a existéncidaks®es e, por conseguinte, a dominagdo de classe vez
emancipado o trabalho, todo homem se converte amaltrador, e o trabalho produtivo deixa de ser wilnudo

de classe. [...] A Comuna — exclamam — pretenddirabopropriedade, base de toda civilizag&o! Sim,
cavalheiros, a Comuna pretendia abolir essa pbguie de classe que converte o trabalho de muitdsgjueza

de uns poucosA Comuna aspirava a expropriacdo dos expropriadas. Queria fazer da propriedade
individual uma realidade, transformando os meios deproducdo, a terra e o capital, que hoje séo
fundamentalmente meios de escravizagdo e exploracédo trabalho, em simples instrumentos de trabalho
livre e associadol...](Grifos nossos)( MARX,199p.84-95-96-97)

»Para Arcary “Em 1917, um evento na Russia abriu nova etapa histérica que muitos consideram como o
verdadeiro inicio do século 20. Um partido poucohezido, cujos principais lideres tinham sido adasadle
agentes do governo aleméo, tomou o poder na Ri&sidevereiro de 1917, o czarismo desabou rapidemen
sob o impacto de uma insurrei¢éo realizada pelocé®ée pelo movimento operéario de Petrogrado. AdRal
vivia uma catéastrofe econdmica e social. O paiavasha quatro anos em guerra com a Alemanha. Dbs 15
milhdes de habitantes, 80% eram camponeses. A anglleeza do pais ocupava todos os cargos altos e
intermediarios do Estado. A classe operaria eraariirada em poucas cidades, como Petrogrado, eaeties
unidades industriais. Para financiar o esforcguigra, o Estado russo criou uma situacdo quewlecolapso
financeiro. As forcas sociais que sustentavam aistma eram extremamente frageis e encontravam-se
esgotadas pela guerra. O movimento operario enodg?atto ocupava o papel de protagonista social, anas
temperatura foi elevada pelos 10 milhdes de cangasneoncentrados nas fileiras do exército.[...$ BEmanas
apos a derrota do czarismo, surge a primeira nsiag@o independente dos trabalhadores de Petrograldo
jornada de oito horas]...]O governo mantinha o @pi@ sua base camponesa com a promessa de conuuar
Assembléia Nacional Constituinte para fazer a refoagraria e promover uma ofensiva militar rapideap
garantir a paz. Mas, nas cidades, esse apoio saqeatia, devido ao desabastecimento e a fome. Os
bolcheviques apoiaram essas lutas e levantaramadeiras “Fora Miliukov e os ministros capitalistas
exigindo a ruptura dos partidos reformistas conugylesia. Defendiam também “Todo poder aos Soviets”
apontando para a exigéncia que os partidos reftasniwmassem o poder. [...]Jos bolcheviques ganharam
maioria nos Soviets em Petrogrado, primeiro pass@ ganhar a direcdo da classe operaria. As massas
aprenderam em meses 0 que ndo tinham descoberttéeadas. Os tempos se aceleraram e as rupturas se
sucederam. Em 25 de outubro, a Guarda Vermelhaasalsdens do Soviet de Petrogrado, toma o Pati&cio
Inverno, sede do governo provisériscontecia assim a primeira revolugcao operaria vitolosa da historia
(grifos nossos)[...] Disponivel emhttp://www.culturabrasil.org/revolucaoguemudouomuitinacesso em
17de setembro de 2011.
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origem operaria teve como principais fontes teériaa formulacdes de Proudhon, Fourier,
Saint Simon e Owen. Aqui, no Brasil, ap0s a aboligad escraviddo, uma classe proletaria
nascente tem a necessidade de organizar-se, retg@ndm centros socialistas, partidos
operarios, partidos socialistas. A esse respeitaa8i lembra que ele
[...] assumiram a defesa do ensino popular gratlgico e técnico-profissional.
Reivindicando o ensino publico, criticavam a in@meia governamental no que se
refere a instrucdo popular e fomentaram o surgimeet escolas operarias e de

bibliotecas populares. Mas ndo chegavam a expligits claramente a concepcao
pedagégica que deveria orientar os procedimentessiao (2007, p.182).

A principio Saviani nos fala dos socialistas utdépjgois aspiravam na educagao
a via de transformacdo da ordem burguesa. Partiedsa concepc¢do, a sociedade seria
organizada “de forma justa, sem crimes nem pobxa,todos participando da producéo e
fruicdo dos bens segundo suas capacidades e mleckessi Para tanto, era mister erradicar a
ignoréncia, o grande obsticulo para a constru¢&sadeova sociedade”.(2005,p.35) A
educacado assim assumiria  um papel decisivo nesseegso.Saviani relata ainda o

desenvolvimento de uma pedagogia comunista onddinagie

A pedagogia comunista se inspira no marxismo-lenini Tendo em vista que essa
corrente considera que o desenvolvimento das smbésdse da pela acdo dos
homens na historia, as novas formas sociais supasaamteriores incorporando 0s
elementos antes desenvolvidos 0s quais se integramacervo cultural da
humanidade. Assim sendo, o desenvolvimento da sogi@dade e da nova cultura
exige a apropriacdo, por parte das novas geraddegatriménio construido pelas
geracdes anteriore€m outros termos, entende-se que uma cultura dastaumm
cultura proletéaria, ndo surge do nada. (2005, p.36)

Partindo dessa perspectiva, recorremos a classitgreensao de Manacorda
guando nos remete ao socialismo marxista. O ausresclarece que o marxismo defende
gue se assumam “todas as conquistas ideais egsré#cburguesia no campo da instrucao,
[...] universalidade, laicidade, estatalidade, @d#de, renovacao cultural, assuncdo da
tematica do trabalho, como também a compreensdaspestos literarios, intelectual, moral,
fisico, industrial e civico” (2006, p.296).

No que toca a defesa da instrucdo para a formagaépleta, integral do homem,

Manacorda assevera:

O que o marxismo acrescenta de proprio €, alemnue dura critica a burguesia
pela incapacidade de realizar estes seus programas,assuncdo mais radical e
consequente destas premissas e uma concepc¢ao nyaisca da unido instrucao-
trabalho na perspectiva oweniana de uma formag¢ébde todos os homens. (2006,
p.296)
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Nesse periodo da iniciada republica, com a defesdedrio socialista, ocorreu a
publicacdo dessas ideias na imprensa socialigt@idp com o jornal O socialista da Provincia
do Rio de Janeiro (1845) e de livros como “O Satlde 1855”, publicado por José Abreu
de Lima, no Recife.

Ja sob a otica dos anarquistas as ideias divulgadBsasil datam do século XIX,
com publicacdes no ano de 1835 do Anarquista Flemsie e em 1849 foi a vez do Grito
Anarquial, surgindo inclusive colbnias anarquistasnais conhecida foi a colénia Cecilia e
seu funcionamento ocorreu entre 1889 e 1894. kdsass libertarios adentraram ao Brasil.
trazidos por correntes anarquistas e anarcossalistic A primeira, mais ligada aos meios
literarios e a segunda com atuacdo direta no maxoneperario. Em Saviani vemos que
seus quadros provinham basicamente do fluxo indigoate expressavam-se por meio de
criacdo de um numero crescente de jornais, reyisitagicatos livres e ligas operarias (2007,

p.182-183) Nesse ideario a educagao:

[...] ocupava posicdo central no ideario libertéagicse expressava num duplo e
concomitante movimento: a critica a educacao bwsawea formulacdo da propria
concepcdo pedagogica que se materializava na acridedescolas autbnomas e
autogeridas. No aspecto critico denunciavam o asesdola como instrumento de
sujei¢do dos trabalhadores por parte do Estadgrdia e dos partidos. No aspecto
propositivo os anarquistas no Brasil estudavarmutses libertarios extraindo deles
0s principais conceitos educacionais como o decagho integral’, [...]

Os anarquistas defendiam a Educacéo Integral cinlecebr Robif® e o ensino

racionalista proposto por Fertér entretanto ndo sé tinham atuacéo no campo ddcesu

da difusdo dos ideais libertarios que também;

[...] buscavam pratica-las por meio da criacdaieersidade popular, centros de
estudos sociais e escolas, como a Escola Libe@eraninal, criada em 1904, a

% Paul Robin (1837-1912): professor francés, bakanicorrente cuja denominacéo deriva do nome de

Bakunine, idedlogo do anarquismo, inimigo do mamdse do socialismo cientifico. Os bakuninistasaram
uma luta tenaz contra a teoria marxista e contéiGa do movimento operario. A tese principal dé&uninismo

€ a negacdo de todo o Estado, incluindo a ditadararoletariado, e a incompreensdo do papel histori
universal do proletariado. [...] A sua tatica dasquistas e do terror era aventureira e hostiludrioa marxista

da insurreicdo. Robin também foi um dos diriget@#\lianca da Democracia Socialista, membro do €lbos
Geral (1870-1871), delegado ao Congresso de Bas(E869) e a Conferéncia de Londres (1871) da
Internacional. Disponivel em: http://www.marxists.org/portugues/dicionario/veds@t/robin_paul.htm e
dicionario/verbetes/b/bakuninismo.htm

! Nasceu em Alella, ( 1849-1909).Foi um pensadarauista de origem catald que criou em 1901 al&sco
Moderna, que tinha como proposta ser um projet@retm, pratico do desenvolvimento de uma pedagogia
libertaria. Segundo O site Grupo de Estudo e Psaguida Faculdade de Educacdo da Unicamp:
“Historia, Sociedade e Educacéo no Brasil, eld.fdium livre pensador anticlerical. Até os 2®armledicou-se

ao trabalho a aos estudos. [...] A proposta doonatismo de Ferrer caminhou em conjunto com o ideal
anarquista, recebendo apoio e cooperacédo de rektano desenvolvimento da Escola Moderna. Em saréasc
percebe-se a sua preocupacdo com a sociedade $etralasses, baseada na igualdade e na liberddde [
verbete elaborado por José Damiro de Moraes. Digpbn em:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/gldeseerb_b_francisco ferrer y guardial.htm
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Escola Social da Liga Operaria de Campinas,em &983cola Livre 1° de Maio,em
1911,e as escolas modernas. (SAVIANI, 2007, p.183)

Temos relatos no Brasil do ideario comunista, oimitdgalmente o movimento
operario tinha predominancia na defesa dos idebertdrios, depois passou para 0s
comunistas;’a hegemonia do movimento operario foi se tranderitios libertarios para os
comunistas” (SAVIANI, 2005, p.24). Fato embleméatjgara comprovar essa mudanca € a
fundacdo do Partido Comunista no ano de 1922, teodoo participantes um grupo de
anarcossindicalistas. No mesmo ano de sua fundagde, partido foi considerado como
ilegal e assim passou a atuar na clandestinidadesua atuacéo criou o bloco operario e se
juntou aos trabalhadores do campo formando “o B@perario-Camponés, convertido numa
espécie de braco legal do Partido Comunista. Bai, efeito, pela via do BOC que o partido
pode lancar candidatos para disputar postos etetit®AVIANI, 2005, p.24)

O Partido Comunista divulgava no pais a experiéooiarida na Unido Soviética.
Na educacdo eram contra as propostas vigentesaeaatuna formacdo de quadros para o
partido. Defendiam para o campo educacional a egigé&le quatro pontos, a saber:

[...] ajuda econbmica as criangas pobres, fornez#imes os meios (material

didatico, roupa, alimentacdo e transporte) parailizar a frequéncia as escolas;
abertura de escolas profissionais em continuidadeséolas priméarias; melhoria da
situacao do magistério primario; subvencédo asdiddas populares [...] (SAVIANI,

2005, p.24)

No entanto, podemos dar conta que o Partido Comausreu graves desvio
politico, chegando inclusive a comprometer o seateade classe operaria, pois abandonou a
defesa da revolucdo social mundial e defender ficpmacdo na revolucdo democratico-
burguesa como condigéo prévia para se colocar,amemto seguinte, a questdo da revolucao
socialista.” (SAVIANI, 2005, p.24-25). Chegaram artipar com seu Bloco Operario-
Camponés no processo que culminou na revolucac®8e o pais. Chegando ainda a se
aproximar da defesa do ideario liberal educacigmai segundo Saviani observando- se que
“0 que estava na ordem do dia era a realizacdoedalucdo democratico-burguesa, a
concepcdo pedagdgica mais avancada e adequade gresgesso de transformacdo da
sociedade brasileira, estava dada pelo movimegtagwvista,” (2005, p.25) mais ele deixa

claro que:

Essa € uma hip6tese a ser mais bem investigad& @alficar em que grau a
perspectiva de uma revolugdo democratico-burguasanada pelas forcas de
esquerda, sob a lideranca do Partido Comunisiayas a estar sintonizadas com o
ideério escolanovista, enquanto uma concepc¢éo pgitagque traduzia, do ponto
de vista educacional, os objetivos dessa modalidiedeevolugéo social. (2005,
p.25)
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Toda essa mudanca de estratégia deu-se apéstatagiis de que a revolucao

nao se estendeu a outros paises e que

[...] Com efeito, a Revolucdo Soviética havia digita sob o pressuposto de que se
tratava de um primeiro elo de uma revolucdo praoketéle carater mundial,
conforme o entendimento de Lénin. Isto significque, na sequéncia da revolucéo
russa, outros paises do ocidente também enveredpaka revolugao proletaria. E
os olhos se voltavam especialmente para a Alemamit®e 0 movimento operario
era bastante forte. No entanto, ap0s o fracassoteddativas de revolugdo no
Ocidente (em 1922, na ltdlia e em 1923, na Alemaniao abaixo aquela
expectativa. [...] (SAVIANI, 2005, p.24)

Esse ideario comunista existente no Brasil, naidad¢ se distanciou de sua
defesa originaria que se pautava pela revolucéalsaogie teria como sujeito motor dessa
revolucéo o proletariado, e um carater mundiak pgproletariado € explorado e oprimido em
todo o mundo.

Distanciou-se também da defesa do marxismo que oereeferencial de
Lénin,quando ndo acreditava em fazer alianca comuleses e tampouco em revolucdo em
um sO pais,menos ainda em revolugcdo por etapasep@ primeiro viria a revolucao
democrético burguesa e depois a revolucdo soeialf®mos que nesse momento a defesa do
comunismo sofre um processo de degeneragcdo que®sa nompreensao poderia chegar a
questionar se esse grupo estava mesmo tomandadefel das ideias da classe operaria
brasileira

O gue nos propomos nesse segundo momento aposse@acdo do ideério de
educacao liberal vivenciado no Brasil foi o reldtodefesa da educacéo integral sob o terreno
da luta de classes, demonstrando as ideias oriud@sslutas, reivindicacoes da classe
operaria. Essas nao tinham ampla divulgacao, r&én gabalhadas nas escolas do Brasil, se
resumindo a existéncia de grupos de resisténctueaedo hegemonica, por entender que a
sociedade era dividida em classes que aspiravajatgscantagonicos, concebendo qual o
papel que a educacao pode cumprir numa sociedadasies.

Apesar de percebermos que em nosso territorio edsf@sas significaram a
resisténcia dos trabalhadores e que esses movisnenéon se arrefecendo, isso ndo os torna
menos importante para o pais, pois ainda, tomantiwnoo usado por Saviani, quando se
refere as ideias educacionais que tinham e temaanipllgacédo e respaldo no contexto
educacional, sao transmitidas pela classe dominemteo disse Marx, a ideologia que
predomina na sociedade é aquela elaborada, defendidpagandeada e massivamente

divulgada pelas classes dirigentes. Essa ideoldipase propde a nos libertar desse sistema
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onde impera a anarquia da producdo para o mercadde&rimento da producdo dos bens
materiais necessarios a vida humana.

Vemos a ideologia da classe dominante, seguir h@égeay sendo a defesa de
uma classe que ndo contente em controlar as maE®p&nas, 0s corpos e membros da classe
trabalhadora, tem que controlar as mentes, os pemtas, 0s desejos e 0s sonhos desta
classe e na busca desse intento no campo eduddmiasiéeiro.

Nessa direcdo, as ideias elaboradas no seio dseclgue domina, vem
conseguindo um terreno cada vez mais fértil pasapsedominancia e tem se voltado ainda
mais para a elaboracdo de programas educacioraitados na cartilha dos organismos
internacionais, que pensam e planejam a educagdmpgaises localizados na periferia do
capital e estes buscam estabelecer um conjuntodes gue dé respaldo ao cumprimento dos
preceitos e metas estabelecidas para o pais. Bestamesse contexto, a proposta de
desenvolvimento da educacao integral no Brasiktolye estudo dessa pesquisa, que vem se
desenvolvendo no seio de mais uma reedi¢cdo daadesoolanovista, conforme apontaremos

a sequir.

3.2 A reedicao do escolanovismo no Brasil e as piciis dos Organismos Internacionais

Vivenciamos hoje uma politica educacional paraaisgs na periferia do capital
que traz como lema o “aprender a aprender”, querepasrta ao ideario escolanovista no
Brasil. Esse tema ganhou uma maior relevanciata plardécada de 1990, apos publicacéo
da Unesco que relatava o resultado do que foi denshscutido e aprovado em conferéncia
mundial de educacao para ser o norte ou 0s novagigmas educacionais mundiais para o
novo século que se anunciava, o século XXI.

O capitalismo a partir do final da década de @0s&tulo XX, passa a conviver
com mais uma das suas crises e partindo dessdackalps capitalistas tém que encontrar
caminhos, saida para suas crises, partindo desse fde outro importante acontecimento
historico, ocorrido nas primeiras duas décadasédals XIX e que vamos ver a partir da
década de 1990 a organizacao de um periodo deuteestdo produtiva em escala mundial,
mas, mais diretamente intensificada nos paisesiifena do capital. Com a crise do capital e
a anunciada morte do socialismo real com a quedandm de Berlim e do regime
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comunistad’ nos paises do leste europews capitalistas precisam e tem condicdes obgetiva
para fazer uma reestruturagéo na producao, p@nstse tiveram que fazer concessdes com o
estado de bem estar social apés a revolucédo rassse de 1929 e depois das duas grandes
guerras, nesse momento vao fazer o caminho inverswganizacdo de um estado cada vez
mais minimo para os trabalhadores.

Um dos grandes fatores para que 0s organismosnagienais pudessem
orquestrar toda essa reestruturacdo produtiva seudea burocratizacdo dos estados

operéario&? culminando com a retomada da economia capitalasaes estados.

32 Como ficou conhecida comumente a forma de govenamgurada apés a revolucdo de 1917, onde o
proletariado Russo liderado pelos bolcheviques wistmy através da revolugcdo o poder politico nasRls
posteriormente nos paises do leste europeu a part?® Guerra Mundial, com a derrota do nazifasmisan
regido do leste europeu que estava ocupada peloitexgermelho, (exército revolucionario), ficoubs@
dominio da influéncia soviética e com isso ocomeexpropriacdo da burguesia em 1/3 do planetaginee
socialista ou comunista como sdo colocados, conivesssem 0 mesmo significado politico, tem inggimnas
idéias marxistas que preconiza o estabelecimentordesociedade igualitaria, sem classes sociais psérias,
baseada na propriedade comum e no controle dosndeigoroducdo e que essa seria um estagio superior
da sociedade humana, o que s6 poderia alcancadanteedma revolugéo levada a cabo pela classe for@du
das riquezas e bens produzidos pela humanidade,cfzese proletaria. O comunismo seria a realizagd
revolugdo proletaria, essa etapa histdrica acongedepois de um fase transicional. De acordo comodaa
marxista podemos ver que “Marx admitiu como hipgtgse a transigdo histérico-social ao comunismgiexi

uma fase intermediaria,0 socialismo,e Trotsky agincl que a passagem econdmico politica ao socialism
exigiria,também,uma etapa transitoria.”(ARCARYud HERNADEZ,2008,p.9).Entretanto existe confusdo na
caracterizacdo da verdadeira natureza ou caratBst@ao que surgiu apés a Revolucdo Russa ou dejara

um Estado socialista,tampouco comunista,tanto Kyptquanto Lenin tinham a caracterizacdo de que ess
Estado transicional era um Estado operario,poisdeppolitico estava sob o controle do proletariddgamos

0 que nos diz Lénin apud Hernandez: “[...] na d&isdepois da tomada de poder e da expropriacdo da
burguesia pela classe operafiapu evidente que ndo havia mais um Estado capitata e sim um Estado
operario.(2008,p.136,grifo nosso)

% Refere-se aos paises localizados na Europa Qriergdéine os paises situados na parte centralientalrdo
continente europeu,mais especificamente os quarashoto socialismo implantadopela entdo Unido Sioaiet
apos a tomada do poder e a derrota do nazifaciema Segunda Guerrra Mundial.

* Estado operario é uma conceituacdo utilizada pdublaMoreno, quando se refere aos tipos de Estados
existentes até hoje. Ele relata a existéncia deooastados: O Estado asiatico, com os farads qumiapos
agricultores; o Estado escravista que oprimia osagss e defendias os donos de escravos; o Estadalfque
oprimia os servos e defendia os senhores feudaspeopriedades da grande forca da época, a igréatado
burgués, que oprime os operarios em defesa dowlistpis de seu lucro através da exploracéo doRips e
por ultimo o Estado operério, ndo capitalista @edsi@onal, que para Morenasurge a partir da Revolucao
Russa de outubro de 1917, é, pela primeira vez, uestado que ndo serve a exploracdo por parte da cias
exploradora dominante no mundo, a burguesia e o inggialismo. Por isso, € um estado provisério,
transicional, que precisa avancar até o socialismeo mundo todg alcangando assim o desaparecimento do
estado, ou entdo retroceder novamente ao capitaligfMORENO, 2003, p.16, Grifos nosso). Moreno toma
como referéncia para o desenvolvimento dessa doacéb as obras de Marx, podemos especificar urmopou
das fontes utilizadas pelo autor na obra de L&digstado e a revolucdo, quando reporta a obra “Gifsko
Comunista tira as licdes gerais da historia; elggass nos fazem vero Estado o 6rgdo de dominacao de uma
classe e nos levam necessariamente a conclusdo de q proletariado ndo podera derrubar a burguesia
sem primeiro ter conquistado o poder politico, senprimeiro ter assegurado sua propria dominacdo
politica e sem ter "organizado em classe dominante" e erigidem Estado- e esseEstado proletario
comecara a definhar logo em seguida a sua vitdoiayue, numa sociedade onde ndo existam 0s ansagosi
de classes, o Estado é intil e impossivel. "(LENIBB3, p.13) Com base nas coloca¢des acima, padeizer
que Estado operario € uma terminologia semelhantiéizada por Marx quando fala de Estado proletari
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A mais fragil possibilidade de existéncia dos estadperarios ameaca a
perpetuacdo da sociedade capitalista. Nesse contiedenvolveu-se toda uma batalha para
que a sociabilidade onde as relacdes sociais edewoas eram controladas pelo Estado
operario deixasse de existir. Assim, temos a cahggaelo fim do socialismo real, ganhando
forca a ideologia da supremacia do sistema cagitiatiomo o Unico possivel de atender as
demandas da humanidade.

De acordo com Saviani (2007) a denominacdo queeserglizou nesse periodo
ficou conhecida por “neoliberalismo” e essa terriugia remete a uma reunido ocorrida em
1989 no Internacional Institute for Economy, em Wiagton, promovida por John
Williamsom para discutir as reformas que 0s orgaass internacionais e intelectuais - que
atuavam em diversos institutos de economia - cersidm necessarias para Ameérica Latina.
Referido encontro ficou mundialmente conhecido con@onsenso de Washington.

A partir desse encontro se delineou um conjuntpatigicas no campo econdmico
gue se pautavam pela defesa do equilibrio fiscalbertura das economias nacionais, a
desregulacdo dos mercados, a privatizacdo dos;gsrpiblicos e tudo isso difundido como
valor universal.

Nesse novo cenario, o planejado para os paisesnderida Latina foi um
conjunto de reformas nas areas administrativasjdaeciaria e trabalhista cujo intuito era o
rigoroso equilibrio fiscal nos paises que compunkase bloco com o principal objetivo de
conseguir o corte maximo de gastos publicos, irmptio num processo de abertura
comercial, privatizacdo e a aplicacdo de rigidaltipms monetarias sob o controle de
agéncias internacionais de monitoramento, a quebe capervisionar e controlar a
aplicabilidade do receituario determinado paraaisgs da periferia do capital.

Como néao poderia ser diferente, no campo educdc@mmeaalidade foi adequada
as novas politicas que vigoram na area produtivecaomica. Adota-se o discurso do
fracasso da escola publica, onde na observacaavi@ns(2007), se deve “a incapacidade do
Estado de gerir o bem comum” (p.426). Com baseerfa$so pressuposto gerencial no que se
refere a esfera educacional, pleiteia-se a sujabe da iniciativa privada, sob o comando
das leis mercadoldgicas.

Antes, tinhamos a teoria do capital humano, ondeduicacdo respondia por
preparar as pessoas para atuarem num mercadovgeetus dias de gloria com a fase de
ouro do capitalismo. Isso se deu com a politicabee estar social e com a chamada
economia keynesiana. Nesse periodo, por ser exigda forca de trabalho preparada,

educada, houve uma valorizagéo da educacgéo esoota uma ferramenta fundamental para
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a formacdo técnico-profissional dos trabalhadoMsssa perspectiva, o Estado assumia
importante papel na oferta e planejamento da foéima@ mao de obra para ocupar 0s postos
ou cargos de trabalho, disponiveis nesse mercadasa@nsao, no entanto, no periodo
iniciado com a crise da década de 1970, a teoriacajptal humano passa por uma
reformulacdo, embora a escola tenha mantido suariémzia no que se refere a formacéo
para os aspectos econdémicos produtivos.

Nessa nova proposta, a educacao ou formacao paeacado de trabalho n&o vai
estar sob a geréncia do estado, mais vai ficargn @ préprio trabalhador, que passa a ser o
responsavel pelo seu sucesso ou fracasso dianteetdtado de trabalho. As reflexdes de
Saviani (2007) contribuem para o correto entendimdasse novo contexto:

[...] agora é o individuo que terd que exercer cgacidade de escolha visando
adquirir os meios que lhe permitam ser competitigomercado de trabalh& o
gue ele pode esperar das oportunidades escolaresn@o é 0 acesso ao emprego,
mas apenas a conquista do status de empregabilidad® educacao passa a ser
entendida como um investimento em capital humano dividual. [...] A teoria do
capital humano foi, pois, refuncionalizada e, ésaesondicao que ela alimenta a
busca de produtividade na educacdo, justificandossedenominacdo de
neoprodutivismo(p.22. Grifo nossp

Assim, o sobredito autor, destaca nesse cenagoevaléncia da pedagogia da
excluséo, pois, embora os individuos invistam emstmte formacdo, em cursos 0s mais
diversos, na intencédo de se tornarem empregaas,ipsercdo no mercado de trabalho, isso
nao Ihes assegura a empregabilidade. Nesse cemaniao houver um trabalho no mercado
formal ainda Ihe resta a informalidade, trabalhar gonta propria, se tornar um
empreendedor. Na mesma direcdo, se afirma quaballtiador tem o servi¢co voluntério, o
trabalho terceirizado, com a maxima auséncia dstokr trabalhistas. Com essa pedagogia, a
responsabilidade pela inclusdo ou exclusdo ao passttrabalhador empregado € Unica e
exclusivamente de cada individuo, de cada trabalhad

Para fundamentar essa realidade da exigéncia dgaote atualizagdo para se
inserir em um mercado de trabalho competitivo, ostexto pedagoégico ocorreu a reedicdo
do ideario escolanovista, cujo lema € aprenderrander. Com essa reedicdo, o lema
ressurge modificado, agora se adequando as neamdssidnpostas pelo sistema do capital,
fazendo suas readequacbes ao que o sistema pmgtgnisa. Saviani (2007) analisa o papel
gue o lema aprender a aprender assume, de fornamorébseada, apos a década de 1990 no
pais de o novo escolanovismo ou neoescolanovisamenflo as devidas diferenciacdes, pois,
o ideario originario, da teoria pedagogica escolata defendia o propalado lema numa

perspectiva onde o0 aluno deveria aprender a estadhuscar seus conhecimentos, num
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contexto de otimismo pedagdgico em que o pais ¢tammapara o desenvolvimento industrial

e num contexto internacional de defesa do plenoregop Agora, entretanto, a realidade é
bem diferente, porque o aprender a aprender reéer@e-constante necessidade das pessoas
estarem se atualizando educacionalmente como &mndde insercdo na esfera da
empregabilidade.

Esse lema, ganha relevancia a partir da politidendala pelos organismos
internacionais em politica educacional divulgadaeiatério publicado pela Unesco, no ano
de 1996, contendo as principais linhas norteadpaaa educacdo mundial do século XXI,
principalmente para os paises pobres, que por ependéncia econbmica, devem seguir o
receituario proposto pelos paises dominantes. frdario relatério, intitulado Educag&o: um
tesouro a descobrir, que encontraremos a propast@ddcacdo para toda a vida e a

valorizac&o do aprender a aprender, vejamos:

O conceito de educacdo ao longo de toda a vida apee, pois, como uma das
chaves de acesso ao século X)XJltrapassa a distingao tradicional entre educagdo
inicial e educagéo permanenkem dar resposta ao desafio de um mundo em
rapida transformac&o, mas ndo constitui uma conclusdo inovadora, urnajue ja
anteriores relatérios sobre educagdo chamaramngadatgpara esta necessidade de
um retorno a escola, a fim de se estar preparadogg@mpanhar a inovagao, tanto
na vida privada como na vida profissiorfaluma exigéncia que continua vélida e
que adquiriu, até, mais razdo de ser. E sé ficardassfeita quando todos
aprendermos a aprender(DELLORS, 1998, p.19, grifo nosso)

E a partir dessa politica, que se configurou ap@ecearacio de Jomtien, e
culminou no relatério Jacques DefSrgjue o Banco Mundial passa ndo apenas a monitorar,
como também influenciar a educacdo mundial, englddaseus amplos aspectos, aqui no
Brasil, tal politica foi tomada como parametro parmaboracédo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional - LDB (Lei n°9. 394/96), osaReetros Curriculares Nacionais
(PCN’s), bem como as diretrizes que abrangem asasvanodalidades de ensino no pais,
incluindo aqui, sua ampla influéncia sobre na faag@ do Programa Mais Educacéo.

Assim, as pedagogias do aprender a aprender, thieaeo contexto das escolas
brasileiras, a partir da década de noventa, seafuedtam numa pratica segundo Duarte
(2001), que revela uma desvalorizagéo da transmds&aber acumulado pela humanidade,

% Referéncia a Jacques Delors, coordenador do liwbigado pela UNESCO pela primeira vez em 1996cs0b
titulo: Educacédo: um tesouro a descobrir. Relatdaia a UNESCO da Comissao Internacional sobred€doc
para o século XXI. Disponivel erhitp://www.unesco.org.br/publicacao/doc-internaaianAcesso em 24-05-
2011.
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gue descaracteriza tanto o papel da escola, qoaddgrofessor como detentor do saber a ser
transmitido aos alunos e prima pela prépria negdgdato de ensinar, uma vez que valoriza
prioritariamente o ato de aprender. Ainda seguna@orapreensdo do referido autor, essas
pedagogias, sdo uma forma ideologica da classendoiei tramar contra a educagéo escolar
destinada a classe trabalhadora, se utilizandce dastumento ideoldgico para esvaziar a
educacdo escolar destinada a populacdo e em cantigiap trabalhar cada vez mais para

aprimorar a educacao destinada para si enquarsgediae domina.
[...] o lema “aprender a aprender” passa a segoeado nos meios educacionais,
pois preconiza que a escola nao caberia a tarefi@ciemitir o saber objetivo, mas
sim a de preparar os individuos para aprenderenibague deles for exigido pelo
processo de sua adaptacdo as alienadas e alierglatges sociais que presidem o
capitalismo contemporaneo. A esséncia do lema falerea aprender” é exatamente
0 esvaziamento do trabalho educativo escolar, flenando-o0 num processo sem

conteldo. Em Ultima instancia o lema “aprender eerafer” é a expressao, no
terreno educacional, da crise cultural da sociedawtd. (DUARTE, 2001, p.99

Com a educacao defendida pelos organismos intemeisie em vigor no pais
e o0 desenvolvimento da pedagogia neoescolanotésteys uma pratica pedagdgica que
objetiva uma formacdo para as adequacdes do mergadondo se confronta com a
realidade de desigualdade social existente (e meteria!), mas que objetiva, preparar 0s
individuos para as exigéncias do mundo do trabaimotrabalhador que possa se adaptar
sem maiores conflitos as exigéncias do sistemaugixadcontemporaneo em seu contexto
de crise, frente a taxa decrescente de lucros.

A classe dominante se utiliza dessa ideologia pai@macao dos filhos da
classe trabalhadora, de forma precarizada, eswadadonhecimento, distante de ideias
emancipatorias, de um saber questionador. Nesspgutiva, a classe dominada continua
na mesma situacdo, alienada, tanto na producédonéass de sobrevivéncia, na base
material, quanto na esfera espiritual, com suaai@ncia alienada, conforme nos alerta
Duarte:

[...] Marx utilizou a expressdo “esvaziamento caetgl para se referir ao ser
humano no capitalismo. A educacdo estd sendo perstasintonia com esse
esvaziamento completo, na medida em que seu grabgivo é tornar os

individuos dispostos a aprender qualquer coisa,imfortando o que seja, desde

gue seja Util a sua adaptacdo incessante adaptagi®entos do mercado. [...]
(2001, p.80)

Com base nessa politica educacional que se cagaonifo pais, fruto de
planejamentos internacionais que se apresentado,negmo promotores de novos tempos,

que podem contribuir para que avancemos na ofertanda educacdo de qualidade nas
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escolas publicas, para que avancemos na formadecef educacao ao pais, ndo mais restrita
apenas a um periodo ou turno regular. Uma educagde, no plano dos discursos
documentais precisa progredir rumo a oferta de edugacdo em turno integral, a exemplo
do Programa Mais Educacao, essa, situada supotseamema perspectiva de educacao
integral, inserida numa economia cada vez maisafildtla e que enfrenta uma crise de
natureza estrutural, que coloca em risco a prapristéncia humana no planeta. A seguir,

desenvolveremos com maior rigor o exame criticoesolyeferido Programa.
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4 O PROGRAMA MAIS EDUCACAO NO CONTEXTO DE CRISE ES TRUTURAL
DO CAPITAL: DESVELANDO SEUS PRINCIPIOS, DIRETRIZES E LIMITES NA
EDUCACAO ESCOLAR.

Avancando na compreensédo de nosso objeto de edasda pesquisa, que trata
de examinar os postulados tedrico-praticos do BmogrMais Educacdo, buscaremos, a

seguir, contextualizar, em grandes linhas, seusezitos historicos e legais.

4.1 A legslagdo da Educacgao Integral no Brasil e o Programdais Educagdo: um

registro historico-legal.

Observando os documentos publicados pelo MinistéaoEducacdo, e outras
entidades ndo governamentais que tratam do temdaamy podemos ver que um fato que
pode ser encontrado nos diversos textos que trdéaEducacao Integral € que, esse projeto
no Brasil tem como referencial histérico centralyeguperacdo dos ideais democraticos
difundidos por Anisio Teixeira na primeira metadesgculo XX. Entretanto, essa proposta
ressurge a partir dos anos de 1990, agora com egiealcdo bem ampla que Ihe confere o
statusde uma politica nacional para a educagdo e umpdygstos a ser implementado
nacionalmente pelo Governo Federal.

Inicialmente, observando o documento Tendéncias fEtucacdo Integraf,
podemos reportar que apos 21 anos de governoaneslittemos em 1988 a promulgacéo de
uma constituicdo que é conhecida por ser uma Qoigdtd cidada, fruto de um processo,
apos anos de luta contra a ditadura militar quenicildu num movimento nacional, conhecido
por diretas ja, instaurado na luta pela volta daatgacia no pais. E a partir da constituicio
de 1988 que vamos conhecer uma legislacdo espeqifie vai dar inicio a outras leis que
também abordam a situacdo de protecdo e assisi@tengal a criancas e adolescentes do
pais. Em nossa legislacdo maior, a crianca e oesachite sdo reconhecidos ao menos
legalmente também como sujeitos de direitos. Negmat podemos ver o que preconiza o Art.
227.

% Trés cadernos publicados pelo Ministério da Ediimag caderno n°. 2 publicado pelo Centro de Estedo
Pesquisas em Educacdo, CENPEC e o texto Tendwiasa educacédo integral,uma iniciativa da Furalaca
Itad Social e UNICEF com publicacdo do CENPECmo 2011.
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vidaaade, a alimentacgao, a educacéo,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a digté ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coltasi-a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracao, violénciajeldade e opressdo. (Redacao
dada Pela Emenda Constitucional n° 65, de 2010).

No entanto é no paragrafo primeiro que observampkcgamente a questao da
assisténcia integral as criancas e jovens do gaésndo nos diz:

§ 1° O Estado promoverd programas de assistérteigrah & saude da crianga, do

adolescente e do jovem, admitida a participacdentidlades ndo governamentais,

mediante politicas especificas e obedecendo aomseg) preceitos: (Redacdo dada
Pela Emenda Constitucional n° 65, de 2010).

Assim, com a Carta Magna brasileira de 1988, enaonds o inicio de um
conjunto de legislagcdes que vao dar conta de uno rmmaradigma educacional, que se
configura num contexto de crise do sistema capitaliem que para continuar sobrevivendo
as suas crises, 0 modo de producédo capitalistaspreeconfigurar os seus sustentaculos,
conforme Rabelo, Mendes Segundo e Barroso

[...] o atual modelo sécio-metabdlico do capitalspo como sustentaculo trés
grandes e interligadas esferas: o capital, o thabalo Estado. O capital é o fator
dominante que subordina o trabalho as suas corgliedguanto o Estado assume a
funcdo de regulador e reprodutor desse processsseNsentido, este autor avalia
gue, no capitalismo atual em crise, todos os paiisgspendente de sua histéria ou

cultura, sdo submetidos a ajustes politicos, ecat®re educacionais similares,
impetrados pela méo do Estado [...] (2009,p.81-82)

Na direcdo do realinhamento de todos os paisegi@aldeoliberal do capital, a
educacao basica se torna a pauta dos varios eoeanirconferéncias mundiais de educacao,
onde sao planejados e definidos os novos paradig@i@s a educacdo do novo milénio.
Assim sendo, como estratégia cria-se a Comissa@mbtional sobre Educacgéo para o Século
XXI, organizada no seio da Conferéncia Geral dasdoeem novembro de 1991, apds as
Conferéncias Mundial de Educacdo, em Jomtien, fididgd propondo, nesses termos, uma
ampla redefinicdo do papel da educacdo, a sevafedm cada pais membro da Unesco.
Mediante essa diretriz firmada pela Declaracdo dmti@én (1990), ocorre todo um
reordenamento de politicas socioecondmicas panaletes novas demandas educacionais,
sendo intensamente amparadas pelo respaldo deelL&sgulamentacdes, que visam a
implementacédo dessas propostas elaboradas pelssongs internacionais, que monitoram
0S paises que vivem na periferia do capital, conm @&so do Brasil, ao cumprimento
inquestionavel das metas do Programa de Educag&o Tmalos. Nessa direcdo, vamos

vivenciar a implementacdo de um conjunto de INéedidas Provisoérias, para respaldar essa
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ascenséo da educacgédo ao patamar de panaceia dss soalkis. A Comissdo da Unesco,
segundo relata o prefacio do livio Educacdo:umures@ descobrir exibiu, como maior
preocupacéao, a educacao de criancas e jovens:
[...] a comissdo pensou, antes de mais nada, i@gas € nos adolescentes,naqueles
gue amanhad receberdo o testemunho das maos ddssamtulquais tendem a
concentrar-se demasiado sobre os seus préprioleprah A educacao é, também,
um grito de amor a infancia e a juventude, que g acolher nas nossas

sociedades, dando-lhes o espaco que lhes cabestamaieducativo, sem duvida,
mas também na familia, na comunidade de base gada ndELORS, 1998, p.11,)

Partindo dessa suposta atencéo que € atribuidiacagéio das criancas no Brasil,
a partir dessa nova politica mundial que se aptesgsra 0 novo século XXI, os paises
envolvidos, sob pena de serem excluidos do chamaddo globalizado, terdo que em curto
prazo, constituir a elaboracdo de legislacéo valtzata a protecdo e educacgédo das criancas e
jovens. Dai, no Brasil, serem criados, a partidéeada de 1990, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente-ECA (1990); a Lei Organica de AssiggBocial (LOAS) (1993); a propria Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBPG)L e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN'’s) (1996). Rabelo, Mendes Segun8areoso (2009, p. 83afirmam com

clareza, a atuacdo do Banco Mundial, representaldonesco que

[...] passa a monitorar e influenciar, através @gl@racdo de Jomtien, a educagéo
mundial em todas as suas dimensdes, desde a pétiglerda formacéo docente, da
conducédo didatico-pedagogica da sala de aula aférraulagdo de politicas
educacionais centradas na autogestdo, na deszam#ial e no financiamento da
educacdo. Vale destacar que, no Brasil, a tal ¢émé&a foi decisiva para a
formulacdo da legislacdo educacional, incluindoea de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9394/96), os Parametrosi€iuares Nacionais (PCN'’s)

e as diretrizes curriculares de todas as modal&adéveis de ensino.

Para maior compreensdo da proposicdo da educatggrainidealizada pelos
organismos internacionais aos paises economicardesfavorecidos, examinaremos, nesse
momento, cada lei ou parametro que trata dessa meta

Comecemos com o Estatuto da Crianca e do Adolescesitn®. 8.069 de 13 de
julho de 1990, logo no inicio da redacao, no sdig@mprimeiro que diz¥ Esta Lei dispde
sobre a protecdo integral a crianca e ao adolesténinais dois outros artigos completam a
redacao inicial informando a que corresponde &péut integral, por que a necessidade dessa

e a quem cabe cumprir esse dever para que sejdidarel direito.

Art. 3° A crianca e o0 adolescente gozam de todabre&os fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo intelgraue trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meiodast as oportunidades e
facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvitodisico, mental, moral, espiritual
e social, em condic®es de liberdade e de dignidade.
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Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da stacie em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivac@oditeitos referentes a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte,zag & profissionalizacao, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade@naivéncia familiar e comunitaria.

Logo no inicio do artigo 3°, podemos observar nd\Eqlie o texto da lei tratam
as criancas e adolescentes, como sujeitos desteagwms direitos, quando declaram que: “A
crianca e o adolescente gozam de todos os difeiosmentais inerentes a pessoa humana”
(ECA, art.7°, 1990). Em sua letra, advoga-se qadugacao deve demonstrar que em nossa
sociedade tem que ser dado espaco para politicesésse educacionais voltadas a esses entédo
novos sujeitos de direito.

Diante da existéncia dessas leis que demonstraotypacdo com o0s sagrados
direitos das criancas e adolescente, ndo podemodun@r de voltar nosso olhar a uma
brilhante observacgéao feita por Marx quando nosjde

[...] quanto mais alquebrantada estiver a ordencdess, mais hipdcrita se torna a
ideologia da classe dirigente. A burguesia naoagod correr algumas lagrimas
sobre a desgraca causa da infancia, como aindanssglizou o “abandono
culpavel dos pais” pelo ocorrido. Como se, antesle®dir a “proteger”, com leis
nunca cumpridas, o desamparo das criancas openddiagivesse sido essa mesma
burguesia quem primeiro destruiu as antigas coedi¢amiliares!(PONCE, 2007,
p.153)

Sigamos adiante, observando que 0s pressupostos ngueiam politica
educacional brasileira apostam na constituicdo mecarpo legal que vai respaldar tais
concepcbes, como também a descentralizacdo das, agaeilhando com parceiros a
responsabilidade para executar a politica de peotegsistir e educar integralmente criancas
e jovens. N&o é por mero acaso, que a Constitlieéeral, coloca no seu artigo 227, que 0s
responsaveis por esse cuidado, atencdo, garantigidde e dignidade das criangas e
adolescentes numa ordem que consideramos hierargoimpete inicialmente, a familia,
depois a sociedade e por ultimo ao Estado.

A constituicdo desse corpo legal parece transpaeeseciedade o entendimento
de que as necessidades das criangas e jovenscagora existéncia desse conjunto de leis,
vao como que por decreto, minimizar e ou até Saalar probleméatica que engloba os direitos
das criancas e jovens, que cada vez mais vem sehd@idos em seus direitos na sociedade
capitalista. Vem ferindo um dos principais, o doea infancia e a adolescéncia que estao
sendo espoliados principalmente pelo trabalho esoceapela prostituicdo infantil, dois dos
piores crimes contra a infancia e a adolescéncafitts da classe trabalhadora, a que séo

submetidos, dentre os tantos outros que séo peimbinessa sociedade.
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A competéncia dessa estrutura legal, nessa ordemponstra por si sO, a
contradicdo existente entre o que é propalado p@iagostas advindas dos organismos
internacionais, desdobradas em legislacdes elad®rpdr recomendacdes exteriores a
conjuntura nacional. No contexto legal, sobrevépoliica de um Estado minimo que deve
atender cada vez menos as demandas sociais e ado BEséximo em favor da acumulacéo e
reproducao do capital. Ou seja, um Estado classidtado para atender as necessidades do
mercado, que ao contrario do que € transmitidogeense sustentar com politicas sociais e
econdmicas que cada vez mais priorize a divulgdeaama ideologia de acfes voltadas para
o atendimento da problematica social que afetaangssiedade, e que vem afetando a
formagao educacional, sobremaneira, das crianga®es das nacdes pobres.

Concernente, ao complexo educacional temos naxaratdes demonstrando uma
politica que ndo segue uma sistematizacdo em seyetgs. Esses sdo iniciados e
rapidamente abandonados. Registra-se assim, agéeda projetos minimalistas, esvaziados
de conteudos, que ndo primam pela aprendizagenmdosatonhecimentos acumulados pela
humanidade por parte dos filhos da classe trabathademos visto a elaboracéao de planos,
projetos educacionais que cada vez mais tramam @apaivatizacdo da educacdo. O
Programa Mais Educacgao pode ser compreendido comadlustracao dessas acoes.

Outro instrumento legal e esse especificamenterea da educacdo, também
aposta na implementacao da educacéo integral caraaneta a ser perseguida para o avancgo
dos indices educacionais no pais. Trata-se daelBirétrizes e Bases da Educacao Nacional-
LDB,Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Ens senmos também se enfatiza a quem
cabe a responsabilidade da educacédo no tituladl tiata dos principios e fins da Educacéo

Nacional:

[.]TiTULO NI
Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estadepirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, gemfinalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para @iekeda cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos stgguprincipios:

| - igualdade de condigBes para 0 acesso e permgianénescola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisavelghr a cultura, o0 pensamento, a
arte e o saber;

[l - pluralismo de idéias e de concepg¢bes pedagdyi

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privada ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecio®oficiais;

VII - valorizacao do profissional da educacédo estdl..]
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Mais adiante nessa mesma Lei, vamos ver no artigar8 relato sobre a jornada
escolar referente ao ensino fundamental, constgnd® ensino deve ser ministrado em sala
de aula por um periodo de “pelo menos quatro haeasabalho [...] sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola” (LIdBEF). No entanto, é digno de nota que
nos diz o titulo IX, que trata das disposi¢cdessditanas, pois nele fica claro que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional segueer®ifms da Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos. Portanto, como veremos ngégita seguir, as metas educacionais
elaboradas pelos organismos multilaterais tais cddanco Mundial, Unesco, dentre outros,

influencia e determina, sobremaneira, as diretiizesducacéo brasileira:

TITULO IX

Das Disposi¢des Transitorias

Art. 87. E instituida a Década da Educacdo, aiagnge um ano a partir da
publicacédo desta Lei.

§ 1° A Unido, no prazo de um ano a partir da pabo desta Lei, encaminhard, ao
Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educag@m, diretrizes e metas para
0s dez anos seguintes, em sintonia com a Declara¢dondial sobre Educacao
para Todos.

§ 5° Serdo conjugados todos os esforgbgtivando a progressdo das redes
escolares publicas urbanas de ensino fundamental ao regime de escolas de
tempo integral. ((LDB, 1996, grifo noss).

Adiante, no nosso percurso de perscrutar os casimdgais da educacéo
integral no Brasil, examinamos o Plano NacionaEdacacéo (PNE), Lei n® 10.172, de 9 de
janeiro de 2001, em que se reitera o tema da e#@lodategral. Vejamos o que afirma o texto
da Série Mais Educacle que trata do tema Educacdo Integral com o titliexto
Referéncia para o Debate Nacional.

[...] a exemplo da Constituicdo Federal de 1988ae BB, retoma e valoriza a
Educacéo Integral, como possibilidade de formapfgial da pessoa. Ressalte-se,
contudo, que o PNE avanca para além do texto da, lA@Bapresentar a educacédo
em tempo integral como objetivo do Ensino Fundaaienttambém, da Educacédo
Infantil. Além disso, o PNE apresenta como metangliacdo progressiva da
jornada escolar para um periodo de, pelo menostaéldiarias, além de promover a
participacdo das comunidades na gestdo das estulastivando a instituicdo de
Conselhos Escolares. Vale destacar que o PNE asaqmiogressiva ampliacdo do

*’0 Ministério da Educacdo MEC langou uma serie dénada Série Mais Educacdo composta por trés livros.
“O primeiro caderno intitula-se Gestéo Intersetorial no T@riote ocupa-se dos marcos legais do Programa
Mais Educacao, das tematicas Educacao Integrab&iGmtersetorial, da estrutura organizaciongleracional

do Programa Mais Educacdo, dos projetos e programaisteriais que o compdem e de sugestdes para
procedimentos de gestdo nos territéridssegundocaderno, Educacado Integral, apresenta o textoérafia
sobre Educacdo Integral para o debate naciondl.d.terceiro caderno, Rede de Saberes Mais Educacéo,
sugere caminhos para a elaboracéo de propostagdugcks de Educacéo Integral por meio do dialogeeen
saberes escolares e comunitarios. Esses caminboemd@sentados na forma de Mandalas de Saberas par
incorporar as diversas realidades territoriaisilzieas(MEC,2009,p.6-7,grifo nosso)
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tempo escolar as “criangas das camadas sociaisnmegssitadas”, as “criancas de
idades menores, das familias de renda mais baiesdg os pais trabalham fora de
casa’. Nesse sentido, o Plano valoriza a educapaempo integral especialmente
Nnos seus aspectos pertinentes a assisténcia shaalierdade, tais expressdes
limitam o direito a educacdo em tempo integral asiiias de menor renda,
contrariando, em certa medida, a Carta de 1988,drterminacado € a de que “todos
séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualtateireza” (Art. 5°). (MEC, 2009,
p.22)

Outro marco legal que da conta da educacéo intégaaPortaria Interministerial
n° 17/07, que compde o conjunto de metas do PDdSa Rortaria institui o Programa Mais
Educacao e leva em consideracéo os termos do &diga LDB, que determina a ampliacao
progressiva do periodo de permanéncia dos alunaseaa; o direito a protecao integral
colocados na Lei n° 8.069; e do Estatuto da crianeadolescente, que trata da situacéo de
risco e vulnerabilidade a que estdo submetidalaarsignificativas das criangas e jovens,
guando, sdo alvo do trabalho infantil, exploragé&aal e tantas outras formas de violagao do
direito da pessoa humana.

Considera, ademais, o que legisla a LDB, e taotdsos documentos oficiais e
governamentais que objetivam garantir tanto a i@s®is, protecdo integral de criancas e
jovens, como também, zelar pela garantia do dir@iteducacdo de qualidade para esse
segmento populacional.

De acordo com a referida Portaria, podemos obseuais sdo 0s objetivos e a
finalidade do programa Mais Educacéo, a saber:

No Capitulo I, descreve nos Artigos 1° e 2° os tohge, e a finalidade do

Programa Mais Educacéo,

Art. 1° Instituir o Programa Mais Educacdo, com o obgetie contribuir para a
formacéo integral de criancas, adolescentes e $oveor meio da articulacdo de
acdes, de projetos e de programas do Governo Feglesaas contribuicbes as
propostas, visdes e praticas curriculares das mgalelicas de ensino e das escolas,
alterando o ambiente escolar e ampliando a ofertsatieres, métodos, processos e
conteudos educativos.

Paragrafo anico. O programa sera implementado por meio do apoeabzacao,
em escolas e outros espacos soécio-culturais, desasdcio-educativas no
contraturno escolar, incluindo os campos da edacagées, cultura, esporte, lazer,
mobilizando-os para a melhoria do desempenho eruizdcao cultivo de relacdes
entre professores, alunos e suas comunidades,aatigada protecdo social da
assisténcia social e a formacdo para a cidadarihjindo perspectivas tematicas
dos direitos humanos, consciéncia ambiental, ndeasologias, comunicagéo
social, saude e consciéncia corporal, segurangeeaiar e nutricional, convivéncia
e democracia, compartilhamento comunitario e dinamde redes.

Art. 2° O Programa tem por finalidade:

| - apoiar a ampliagdo do tempo e do espaco educatia extensdo do ambiente
escolar nas redes publicas de educacédo basica tddoks Distrito Federal e
municipios, mediante a realizacdo de atividadesambraturno escolar, articulando
acOes desenvolvidas pelos Ministérios integramelrdgrama;
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Il - contribuir para a redugcdo da evasao, da rem@&wv, da distor¢do idade/série,
mediante a implementacéo de acdes pedagdgicasnediraria de condigbes para o
rendimento e o aproveitamento escolar; (MEC, PORPARIORMATIVA
INTERMINISTERIAL N°- 17/07, grifo nosso).

Conforme expresso nos artigos acima referendadoisjetivo do Programa Mais
Educacao, esta apoiado na articulacdo e parcemapoditicas ou projetos educacionais de
cunho socioculturais, em que prima para obtencaontke educacao integral, a alteragdo do
ambiente escolar, mediante a diversificacdo do®danét processos e conteludos educativos,
reproduzindo desse modo, uma nova oferta de sabstetares, substituindo, a nosso ver, 0s
conhecimentos produzidos pela humanidade. Outrossifrograma Mais Educacao, tem
como finalidade, fazer cumprir a meta da univedsale do ensino basico do Programa de
Educacdo para Todos, quando atribui a incorporagdacdes socio-educativas no contra
turno escolar, incluindo os campos da educacaes,artultura, esporte, lazer, como
importantes para a melhoria do desempenho eduehatoa constituicdo da formacédo da
cidadania.

E isso o que ¢é garantido aos filhos da classe Ilvatbara, o acesso a politicas
socioculturais, politica socio-educativas que néonitem que possam avancar N0 acesso ao
patrimoénio produzido pelo conjunto dos homens aongdo das épocas histéricas, em
contrapartida com a oferta dessas politicas, déteraclassista nos coloca a posi¢do da
burguesia quando se trata da educacao dos fill®pmtetarios, um programa educacional
minimo rebaixado, afinal o grande interesse dasseta dominantes € prioritariamente a
reproducdo de uma classe que possa continuar septhrada, portanto ndo é necessaria a
aquisicao de muito dos conhecimentos da culturaahanpara aqueles que vao dedicar uma
significativa parte de seu dia em tarefas extermsargue n&do vao exigir desses, a tarefa da
reflexdo e da analise.

Ora essa dualidade na educacao e no ensino, afmdefagora € realidade que se
reinventa, se renova ganhando nova roupagem a anedid a classe dominante sempre
propala com grande interesse politicas educaciangas finalidade é trabalhar e zelar pelo
bem comum, em Anibal Ponce podemos perceber guétrcionalidade da preocupacéo da

burguesia.

Uma vez constituidas as classes socjgassa a ser um dogma pedagodgico a sua
conservagdpe quanto mais a educacgdo consengtatus qupmais ela é julgada
adequada.Ja nem tudo o que a educagao inculcalncanglos tem por finalidade o
bem comum, a ndo ser na medida em que “esse beoncgpode ser uma premissa
necessaria para manter e reforcar as classes duesndara estas, a riqueza e 0
saber; para as outras, o trabalho e a ignorara7( p.28-29)
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Vejamos entdo a continuidade da descricdo da d&disl que da conta da
Educacao Integral, onde para balizar essa pohacéonal de Educacdo no pais, temos ainda
o Decreto n® 7.083, de 27 de janeiro de 2010, ggpbe sobre o Programa Mais Educacéao.
Nele, é possivel rastrear qual a finalidade do narog e quais os principios defendidos
legalmente para educacéo integral. Trata aind&diear os colaboradores e parceiros desse
Programa, em que se baseara para atender ososriérpriorizacdo de atendimento do Mais
Educacao, estabelecendo, do mesmo modo, quemiessgngastos do Programa. Logo, no
artigo 1° temos:

Art. 1° - O Programa Mais Educacédo tem por finalelaontribuir para a melhoria
da aprendizagem por meio da ampliacdo do tempoed@mgméncia de criancas,

adolescentes e jovens matriculados em escola pilfiediante oferta de educacao
basica em tempo integral.

§ 10 Para os fins deste Decreto, considera-se eflndssica em tempo integral a
jornada escolar com duracéo igual ou superior & lsetas diarias, durante todo o
periodo letivo, compreendendo o tempo total emajaduno permanece na escola
ou em atividades esl@res em outros espagos educacionais.

Através desse Decreto € mais uma vez colocado qdesenvolvimento das
atividades do Programa pode ocorrer mediante pascer diga-se de passagem, parcerias
voluntarias. Nele se enfatiza que a aprendizagengtee se d4 através da articulacdo entre os
diferentes campos do conhecimento, interliganddisgsplinas curriculares, via construcéo da
integracéo de espacos publicos para a constitdiederritorios educativos.

Como objetivos do Programa Mais Educacgdo, obsersamoquestdao da
formulacdo de uma politica nacional para a educdédaa. O Decreto atribui ainda que,
cabera ao Ministério de Educacdo, adotar “a cada @ critérios de priorizacdo de
atendimento do Programa Mais Educacdo, utilizareldre outros, dados referentes a
realidade da escola, ao indice de desenvolvimeat@®dlicacdo basica [...] situacbes de
vulnerabilidade social dos estudantes”. (Adt. 5

Enfim, para desenvolver esse projeto de educa¢égrai no Brasil, interpela-se a
conjugacao de alguns ministérios trabalhando emepar numa acao intersetorial. Temos,
nesse quadro, a participacdo do Ministério da EER@{MEC); do Ministério da Cultura
(MIinC); do Ministério do Desenvolvimento Social erGbate a Fome(MDS); do Ministério
do Esporte(ME); do Ministério da Ciéncia e tecn@dogMCT),do Ministério do Meio
Ambiente(MMA), além da Presidéncia da Republica.a88es dos Estados e municipios, de
outras instituicdes publicas vém articular-se coim@ativa privada, que segundo o texto do

Programa, constitui-se na instituicdo que ajuddBéasil a fazer o dever de casa da educagéo.
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Assim, diante da imposi¢cdo de se fazer cumprir gasnde democratizagdo e
qualificagcdo da educacdo fundamental, é definido padrdo para elevacdo dos indices
educacionais considerados baixos. Para o alcarssesi@ropositos pre-estabelecidos para
alavancar a educacdo do pais, sao criados e iragEtnovos programas educacionais,
priorizando o papel dos empreséarios na conducauwodas diretrizes curriculares, expresso
pelo Compromisso de Todos pela Educagdo. Nessgadir vemos a responsabilidade do
poder publico agora contar com a parceria do geieado.

Muito nos preocupa que esse setor empresarigh estetamente ligado a area da
educacdo, ou qualquer outra politica publica spgmlis compreendemos que esse
atrelamento significa o avango do processo de fmagio do setor educacional no qual os
empresarios estao interessados, ndo com causasofi@as ou humanitarias de reducao do
analfabetismo, de eximir a sociedade do traballaraes infantil, ou de acabar com a
exploracdo sexual de criangas e jovens de assigtimesmo de proteger nossas criangas.

Ora, se por um lado, os governos se mostram pradospcom a educacao,
inclusive com a formacéo integral das criancasateadentes como nos coloca o documento,
chegando ao ponto de chamar a parceria do emp@dsarpara trabalhar pelo
desenvolvimento educacional. Por outro, ocorre agigovernos, a exemplo de Fernando
Henrique Cardoso vetou que se fosse investido 7%rdduto Interno Bruto (PIB) com as
metas educacionais.

Observamos ainda, que no mesmo ano em que foicadhlia LDB, foi também
criado o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimentording Fundamental e de Valorizagcao
do Magistério - FUNDEF (regulamentado pela Emendes@tucional n°® 14, de 12 de
setembro de 1996, pela Lei n°® 9.424, de 24 de dazede 1996 e Decreto n°® 2.264, de 27 de
junho de 1997), apostando-se numa politica de &medde divisdo das responsabilidades,
ficando para os municipios o maior impacto dessecgaso de descentralizacdo da
responsabilidade do processo educacional do estadileiro. Com a politica de fundos
reiterada por outra versdo, o Fundo de Manuteng@®senvolvimento da Educacgéo Basica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUB)DEnstituido com a Lei n°
11.494/2007, também ndo chegamos aos 7% do PIpogim pelo Plano Nacional de
Educacao, desde a sua elaboracdo em 2001, e qree fagprorrogando o alcance desse
percentual para o0 ano de 2022. Vale destacar gesangata, ano do bicentenério da
independéncia, do Brasil pretende-se alcancar éadeducacionais que atualmente s&o

atingidos por paises avangcados economicamente.
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De fato, o que podemos analisar desses planos geapras educacionais em

relacdo a politica de Educacdo Integral, cerne alsan investigacao,

esta dedicada aos

ganhos mercadolégicos, subordinando, para tanitmtecesse publico ao poder da iniciativa

privada no contexto de crise do capital, conforeruecia Jimenez.

[...] Através do PDE, na verdade, o Estado depasit@lucacdo publica brasileira
diretamente no colo dos empresarios, como se (ess® a bandeira: “Faca-se a
sua vontade”. E interessante observar que, no PlEmdos pela Educaco,
encontram seu corolario, os axiomas que vém semdamente cultivados no
contexto do capital em crise, os quais desemboeaafitmacdo da superioridade da
res privada sobre a publica, o que justificaria, cagd, tanto a adogéo, na esfera
publica, do modelo de gestdo empresarial privadmo; as chamadas aliangas e
parcerias com o setor privado, 0 que, no fundoresgmta nada mais que uma
politica de sujeicdo aos ditames do grande capitafnacional e nacional. E
inegavel, ademais, a consonancia entre 0 PDE e@®énere, o Plano de Metas
Todos pela Educacao, as diretrizes emanadas det®ag Educacdo para Todos,
inaugurado em Jomtien, em 1990, sob os auspicid&adoo Mundial e da ONU e
que, irmanado as Metas do Milénio, representa @ @npleto receituario para o
ajuste do pensamento e da politica educacionaihtaesses do grande capital, no

contexto da crise hodierna. (JIMENEZ, 2010, p.25)

4.1.1. A politica educacional nos marcos do Plane Desenvolvimento da Educacéo

(PDE): contextualizando as bases do Programa MatuEacao

Fato que ganhou destaque no cenario da educacsiteibaa a partir do ano de

2007, foi o lancamento do Plano de Desenvolvimeat&cducacéo (PDE), que assumiu um

peso e uma importancia maior que o proprio Planmddal de Educacdo (PNE) que ainda se

encontra em vigéncia no pais. O PDE se da num gowkr frente popular, sob o comando de

um presidente que é oriundo da classe trabalha&deeio dos movimentos politico sindicais.

E preciso fazer essas observacdes para depoisanais qual vai ser o diferencial da

politica educacional praticada no pais nesse periGkgundo o documento da Série

Educacao, Gestéo Intersetorial no Territério nocalque:

No ambito do Governo Luiz Inécio Lula da Silva, fancado, em 2007, o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo - PDE com a perspediwaconstruir um

alinhamento entre os principios constitucionaisRoltica Nacional de Educacéo —
PNE - para garantir uma educacdo de qualidadeusivel, que possibilite a
construcdo da autonomia das criancas e adolescemeagspeito a diversidade. O
PDE é um plano executivo organizado em torno dergueixos norteadores:

educacdo basica, educagdo superior, educacdo spnék e alfabetizacdo; é
composto por mais de quarenta programas e acOésqle objetivam dar

conseqiéncia as metas quantitativas estabele@t@a®NE. (MEC, 2009, p.12)

Nesse Plano de Desenvolvimento da Educacéo € tukealizado, o documento

objeto de nosso estudo, o Programa Mais Educagstituido por uma portaria normativa
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interministerial publicada de 24 de abril de 208 publicada em diario oficial em 26 de abril
do mesmo ano.

Para nos aprofundarmos no que intenta esse ProgviamsaEducacdo, devemos
nos ater ao PDE, plano que abriga o objeto de raisggédo, a educacéao integral, e pode nos
ajudar a desvelar as razdes e principios que aortaieducacdo da nacao brasileira no novo
milénio, do tdo esperado e anunciado século XXhoawlo pelos idedlogos burgueses de
plantdo, como arauto de mudancas. Seguindo por @seeho, tomemos 0 que revela

Jimenez em sua analise critica do PDE:

[...] entendemos que buscar alcancar a raiz magkafiguanto a politica educacional
vigente, em qualquer das suas manifestacdes implicadestrinchar-se, sobre o
pano de fundo das relac¢des entre o trabalho, aaedloe o complexo da reproducéo
social, em que medida e através de que mediag8gsaradigmas e politicas situar-
se-iam na trilha das exigéncias colocadas pelersétiante da crise atual.

Por esse prisma, focalizamos, aqui, 0 instrumentooptico com que o Estado
brasileiro vem atualmente penalizando a educacédo plica em beneficio da
acumulacdo privada: o assim denominado Plano de Dmwolvimento da
Educacéo - PDE (JIMENEZ, 2010, p.16-17, grifo nosso)

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo contemplgama de programas do
Ministério da Educacao. Na analise feita por Sayisse Plano pode ser colocado como um
Programa de metas a ser atingido, observando-ser#tidade de acdes que se destinam a
serem implementadas. Na &area econdmica o Goveritw dai Silva langcou em 2007, o
Programa de Aceleracdo do Crescimento- o PAC, paieducacdo, o PDE, chega a ser
comparado ao PAC, e essas duas politicas juntaddstaque como supostas promotoras de
desenvolvimento para o pais. Em discurso profeniddPalacio do Planalto por conta da
assinatura dos atos normativos que fundamentamE Riddia de langamento e apresentacéo
desse Plano ao pais, em 24/04/2007, o entdo Rresafeémou que:

A imprensa tem chamado o PDE de “PAC da Educagé@d. € uma comparacéo,
de todo, inadequada. Na verdade, os dois séo eameplares. Eu ja disse uma vez:
para diminuir a desigualdade entre as pessoaayara basica é a educacao; e para
diminuir as desigualdades entre as regides, a radavdasica sdo os grandes
programas de desenvolvimento, que ampliam a irdnaseira produtiva e social.
Desta forma, PAC e PDE séo anéis de uma mesmatmem favor da construcéo
de um novo Brasil. [...] (2012, Biblioteca virtudd presidéncia§

¥Discurso do Presidente Lula da Silva, disponivel: enttp://www.biblioteca.presidencia.gov.br/ex-
presidentes/luiz-inacio-lula-da-silva/discursosfandato/2007/10-semestre/24-04-2007-discurso-do-
presidente-da-republica-luiz-inacio-lula-da-sila&-cerimonia-de-assinatura-dos-atos-normativos-dneptie-
desenvolvimento-da-educacao-pdscesso em: 09/04/2012.
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O Plano de Desenvolvimento da Educacéao teve digafgposterior ao Decreto n.
6.094, que dispbe sobre o Plano de Metas Compromies Todos pela Educagéo,
compromisso que agrega programas e acdes comradeadssisténcia técnica e financeira, e
objetiva a melhoria da qualidade da educacdo baSicBecreto elege como participantes
diante de tdo nobre tarefa a comunidade, a faneiliapmo colaboradores, os municipios, o
estado e o Distrito Federal. Segundo analise feitssaviani,

[...] Este &, com efeito, o carro-chefe do Plano.gdtanto, a composigéo global do
PDE agregou outras 29 acdes do MEC. Na verdadenoniinado PDE aparece
como um grande guarda-chuva que abriga praticantend@s os programas em
desenvolvimento pelo MEC. Ao que parece, na citdmsa do langamento do
Programa de Aceleragdo do Crescimento (PAC) peleergo federal, cada
ministério teria que indicar as a¢des que se emgtiacth no referido Programa. O
MEC aproveitou, entdo, o ensejo e lancou o Indiee Dibsenvolvimento da
Educacédo Basica (IDEB) e a ele atrelou as diveagéss que ja se encontravam na
pauta do Ministério, ajustando e atualizando algudeas. Trata-se, com efeito, de
acGes que cobrem todas as areas de atuacdo do abE&Zgendo os niveis e
modalidades de ensino, além de medidas de apoie mfdh-estrutura. (2007,
p.1233)

O Plano de metas é parte do PDE, sendo o resmns@gundo podemos ler nos
documentos do MEC, pela garantia da sustentabdidtad acdes. Com o plano de metas,
temos 28 diretrizes para melhorar a qualidade daagdio basica e um conjunto de mais de
40 acdes do PDE. No texto Referéncia para o Delatgonal, sobre Educacéo Integral

vemos que:

O Compromisso Todos pela Educacgdo reitera a impoadde que sejam
aumentadas as possibilidades de permanéncia do stina responsabilidade da
escola (Art. 2°, VII), buscando, com isso, tantcaunualificacdo dos processos de
ensino caracteristicos da escolarizacdo quantdicipagdo do aluno em projetos
socioculturais e acdes educativas (Art. 2°, XX\gllip visem dar conta das multiplas
possibilidades e dimensdes sociais do territoda eidade. (MEC, 2009, p.p4

Antes de adentrarmos na analise do Projeto Maiscdtdw, iremos esbocgar
brevemente mais elementos de andlise sobre o RifHir8lo a assertiva de Jimenez quando
nos coloca o real papel que a educacao vem a exerea politica difundida por esse plano,
na pratica, nos alerta para um atrelamento, entpolitica para o desenvolvimento da

educacao na nacdo com interesses econémicos,

[...] prefere-se, agora, equacionar o PDE ao Pnograde Aceleracdo do
Crescimento, constituindo-se, entdo, “o PAC da Bd@oc,” numa reedicamotu
proprio do atrelamento da educacao ao crescimento ou d#ggnento econdmico.
Sobre a relagéo firmada entre o PAC e o PDE, gxglicita que, com efeito, da
pretensd@o do governo federal de “articular as agésgliferentes ministérios, de tal
modo que as politicas publicas possam interagie ezlas,principalmente coma
pasta da Educacéo’(grifo nosso), resultou que “o Plano de Desenvadvito da
Educacédo e o Plano de Aceleracdo do CrescimeniC- Passaram juntos a ser a
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alavanca do desenvolvimento nacional.” [...] (KRAEBKK, 2008 apud JIMENEZ,
2010, p.18)

Sigamos entdo num exame mais apurado desse plaRDECsurge ainda sob a
vigéncia do Plano Nacional de Educacédo PNE (20Q1-R@, mesmo com muitas acdes a ser
concretizadas, é deixado de lado e passa sereagid¢entro da politica educacional da vez,
o PDE, surge no dizer de Bardo (2009), como ingtnio para dar concretude a novos
fundamentos administrativos e politicos a educadaonacdo, e ainda partindo dos
pressupostos educacionais defendidos a partir daigenatica conferéncia de Jomtien e téo
firmados e reafirmados nos outros encontros mundiaieducacdo, como também no famoso
consenso de Washington, com a defesa de uma paditiendmica de aplicabilidade de um
estado minimo para as questdes sociais, para asacgd. Como podemos encontrar em
Baréo

Estas novidades, contudo, ndo séo tdo novas ggssimestdo relacionadas com a
politica educacional implementada na década de, E98@liversos paises da Europa
e da América Latina. No Brasil, ele tem articulac@m as politicas desenvolvidas
pelo governo Collor de Mello, as determinagfes ldodDecenal de Educacéo para
Todos, vinculada com as diretrizes da ConferéneiaJaimtien, patrocinada pelo
Banco Mundial, UNESCO, UNICEF e PNUD, a reformaEkiado organizada no
governo Fernando Henrique Cardoso e dirigida pas&sr Pereira e, também, a
reestruturacdo do arcabouco legal da educacéo asil,Bjue ocorreu na gestédo do
entdo ministro da educacao Paulo Renato de SRX@O)

Assim, vemos ser erigido como uma importante paliteducacional a ser
executada no pais o Plano de Desenvolvimento daa€da- PDE, promulgado mediante
acOes voltadas principalmente para atuacdo com sineerbasico, muito embora seja
organizado em torno dos seguintes eixos: educaédwmd) educacdo superior, educacéo
profissional e alfabetizacdo. Vale aqui real¢car goedocumento produzido pelo Ministério
da Educacdo apresentando o titulo: Programa Maiscd€do Gestao Intersetorial no
Territério, teve seu lancamento dentro do contextd®DE que promulgava a perspectiva da
garantia de uma educacdo de qualidade, inclusivgues permitisse “a construcdo da
autonomia das criancas e adolescentes e o regpditersidade.” (2009, p.12). Entretanto, na
andlise de Jimenez (2010), o Plano de DesenvoltondanEducagédo surge numa situacao de
crise estrutural do capital que se arrasta por deiguatros décadas, condicionando o capital
a produzir suas saidas, com amparo do Estado garparacédo da lucratividade, elaborando
profundas reestruturacdes institucionais.

Com base em Jimenez (2010), podemos percorretha fjue nos permita o
desvelamento da raiz e do desenvolvimento do P@@nvos o que nos coloca:
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[...] entendemos que buscar alcancar a raiz magafguanto a politica educacional
vigente, em qualquer das suas manifestacdes implicadestrinchar-se, sobre o
pano de fundo das rela¢bes entre o trabalho, ae#do® o complexo da reproducao
social, em que medida e através de que mediag8gsatadigmas e politicas situar-
se-iam na trilha das exigéncias colocadas pelems&stiante da crise atual. Por esse
prisma focalizamos, aqui, o0 instrumento politicancque o Estado brasileiro vem
atualmente penalizando a educacédo publica em bendfi acumulacéo privada: o
assim denominado Plano de Desenvolvimento da EédacaeDE. (2010, p.16-17)

De acordo com a autora supracitada, podemos aontk, a perspectiva dada a
formacgao dos educadores brasileiros pelo PDE. Pasl@onstatar que aos profissionais da
educacao € imputada uma formacao aligeirada, calapravendida em pacotes virtuais a
distancia como se fosse uma mercadoria qualquadosdisputados por conglomerados
empresariais, e outro exemplo claro do real tratgsé plano com a educacdo, é o
cumprimento do Piso Salarial dos professores, @aevem sendo respeitado nos Estados e
municipios, culminando para que no ano de 201%¢efosdeflagradas greves em mais de dez
Estados brasileiros, numa luta pelo cumprimentbaddNacional do Piso do Magistério. Lei
gue segundo Jimenez (2010), ja surge com valores duém da proposta e das lutas
histéricas realizadas por essa categoria por meidduwhs décadas, e bem abaixo das
necessidades reais dos educadores.

No entanto, apoiados nos autores referendados apodamos denunciar que o
Plano de Desenvolvimento da Educagéo, assume oonesmidter de descompromisso com a
educacéo publica, ao atribuir uma educacéo minowdilhos da classe trabalhadora, que séo
os principais beneficiados pela escola publica.aVia] a escola publica, aléem do descaso do
Estado, vem estreitando, em larga medida, a swga®l com empresariado brasileiro
mediante a promocdo de politicas de parceria pubticvado, legitimado pelo plano
estratégico Compromisso de Todos pela Educacao.

Outra questédo que nao podemos nos furtar de aéedgae, as diretrizes do Plano
de Metas Compromisso de Todos pela Educacéo, fetaboradas baseando-se em uma
pesquisa realizada pela UNICEF, com andlises apmmasscolas que obtiveram resultados
positivos na Prova Brasil. Esse estudo ficou codieepor Aprova Brasil: O direito de
aprender: boas praticas em escolas publicas amalf@la Prova Brasil.

Para analisar tal realidade de ensino aprendizafgenaram como parametro os
baixos indices obtidos na prova Brasil e no examBI8A, segundo Sousa (2009, p.101): “O
Brasil tem ocupado sistematicamente os Ultimosr&ggam portugués, matematica e ciéncias
no pisa’. Essa avaliacdo € parte de um programaqwido pela Organizacdo Para

Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), agrega 0s paises mais ricos do
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mundo, sendo que da avaliacdo do PISA participaisepaconvidados como o Brasil e os
membros da organizagédo OCDE.

O Brasil participa das avaliacbes da OCDE como mencbnvidado, porém,
como tem interesse em ser membro dessa organizag@myra seguir rigorosamente 0s

guesitos de gestéo publica que sado exigidos atenplentes a entrar nesse seleto grupo:

1. O objetivo do processo ensino aprendizagem dewae festado nos resultados;

2. A descentralizacdo da gestdo, fazendo com que eagdilt seja gerida por
varios agentes e atores sociais. Nessa direcddpamsnentos do MEC vém reforcando a
recomendacdo de que o0s gestores publicos compattilparcerias com o0s agentes
interessados no desenvolvimento da educacao dptaisi€omo: empresarios, banqueiros e
etc.

3. Flexibilizacdo financeira nos programas educac®rdgsvinculando-se assim
dos indices propostos na constituicdo que estabelpercentuais a ser investidos;

4. Fortalecimento de um ambiente competitivo entreo@mnizacdes publicas,
valorizando-se as avaliacbes de desempenho, e adiacées construidas para compor o
IDEB.

Com o plano de metas ora em vigor no pais, temoshamado a sociedade a se
engajar no processo de cuidar da educacéao, deipartidar sua contribuicdo. Um programa
que conclama a todos: pais, alunos, educadoresynidade e a cidade, a se envolver no
desenrolar das acdes que compde esse plano edimtaci@nclama todos a assumir sua
parcela de responsabilidade. Todavia, fica muidooctjue a proposta educacional brasileira
apresenta em suas diretrizes a relevancia do calddwo privado como determinante na
promocao da qualidade do ensino e da aprendizagesses termos € imputado ao grande
capital, a concepcdo de metas e projetos educési@mno também, a atribuicdo da gestdo
competente e eficiente dos recursos publicos nimicid de prioridades. Assim sendo, é
notorio cada vez mais, a acdo dos empresarios @smrincipais agentes da sociedade
pretensamente preocupados com o destino da edys@glica brasileira.

A consolidacdo do papel empresarial na educacdraelpida em larga medida,
no estreitamento do setor privado com publico ilegitlo pelas diretrizes do PDE. Com a
anuéncia de organismos internacionais, as emprggasmprimindo principios no cotidiano
das escolas da nacado brasileira, a exemplo, casxcupara formacdo de futuros

empreendedores.
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Seguindo a légica dos organismos internacionai®xamplos propositivos, o
Estado brasileiro busca trabalhar com ilhas de lémcia educacional, reforcando boas
praticas administrativas, de gestdo e de aprerglizagjue deverdo ser utilizadas como
referéncia para construcdo das metas e diretrizesdgverdo ser seguidas pelas unidades
escolares consideradas vulneraveis. Um claro exedglrecursos publicos que deveria ser
destinados as ac¢des do PNE, reduz esse plano araterae carta de intengdes, distanciando
a materializacdo das politicas educacionais, umaue, a realidade dos estados e municipios
brasileiros, demonstra escolas com auséncia deestfutura e baixa qualidade na
escolaridade.

Ao nosso entender, os planos, programas e progdosacionais, tratam a
problematica da educacao brasileira, como reseldatfalta de gestdo ou gerenciamento de
recursos, pois admitem que estes existam, apewasaadadministrados de forma correta e
eficiente, dai, a necessidade de se espelhar emmrbodelos promovidos pelos organismos
internacionais, tdo amplamente divulgados pelagesap através da midia. Nesse propaésito,
h&a um chamamento a sociedade para todos se emgagaessumir o grande compromisso de
trabalhar para a construcdo de uma educacdo mebitaga para formacao da cidadania, do
cidad&o critico, atuante e proativo.

Destacamos que através da politica de ressalts piGticas nas escolas que
demonstram indices de aprendizagem satisfatériacmmqve-se uma politica de
competitividade, apresentando a educacdo como poréuaidade e ndo como um direito que
deva ser garantido pelo estado brasileiro. Nesgaddo capital, de apresentar a educacao
como um negdcio, nega-se o direito das criancadestentes e jovens ao acesso as escolas
bem estruturadas, com recursos fisicos e humamspsrdiveis, com profissionais com boa
formacdo, valorizados em sua carreira e discutdetoocraticamente os rumos da educacao
da sua escola, municipio, estado e pais.

Outro ponto que devemos analisar € a forma comoeeéoavaliagcdo no pais, a
partir do PDE, e como assume contornos de um Sasiacional de Avaliagdo, assumindo
grande importancia como parte do processo de eapiremdizagem. Segundo documento do
MEC sobre o PDE (2007, p.25) nos diz que

[...] o SAEB ganhou contornos de sistema de avd@diague se constitui, num
primeiro momento, da combinacdo dos resultados \ddiagdo universal de
desempenho escolar (Prova Brasil) com o rendimestwlar real (Educacenso).
N&o se compreende o novo desenho do SAEB, entets@tndo se considera o
Instrumento de Avaliacdo de Campo, formulado aipdais 28 diretrizes do Plano

de Metas Compromisso Todos pela Educacdo. O SAEBB,mmoldes atuais, ao
estabelecer nexos entre seus trés elementos aoieSt rompe com a visdo



83

fragmentada de avaliacdo e passa a orientar o afwémceiro da Unido
(transferéncias voluntarias) e o apoio técnico dmidtrio da Educagcdo aos
sistemas educacionais (gestdo educacional). Adaljaitnanciamento e gestdo se
articulam de maneira inovadora e criam uma cadeiare$ponsabilizacdo pela
qualidade do ensino [...]

O PDE da uma maior atencdo a avaliacdo, que agotarsa um Sistema de
Avaliacdo, se ndo instituido enquanto tal, maisrado concretamente para esse fim, para
tanto, temos um programa de monitoramento ceraddizque certificara o desempenho dos
alunos, professores, escolas e dos municipios. d0eps0 de avaliacdo agora, além de
observar a qualidade da educacéo da bésica, VAtaea execucdo das metas estabelecidas
no Compromisso Todos pela Educacéo.

Ao invés de investir mais recursos para construgd@oSistema Nacional de
Educacao, valoriza-se o processo avaliativo quetpan base o desempenho dos alunos na
realizacdo das provas elaboradas pelo MEC, a quédst&vasao, repeténcia, bem como a
observacao nos docentes das questdes concernasEdwidade, pontualidade, desempenho,
Desconsiderando outros fatores tais como: a queésisioeais investimentos com educacéao, a
questao estrutural das escolas, a questao salasigrofissionais em educacéo, a participacéo
dos profissionais na construgdo do processo awvaljatnfim, toda uma otica econémico-
social que tem relevancia nessa analise, entretpatece-nos considerada como questao
secundaria.

Os dados do Sistema de Avaliacdo da Educacao B&AEEB tornou 0 processo
avaliativo mais amplo, segundo documento do PDE,vibilidade as avaliagbes tanto nos
municipios quanto nas unidades de ensino, o quaiida segundo o documento, com que 0s
envolvidos no processo ensino aprendizagem tenhenergado a responsabilidade com o
aprendizado. O que o documento nao relata, é qpeobtemas educacionais enfrentados no
pais ndo podem ser simplesmente observados como aqueatdo de ciéncia da
responsabilidade de pais, professores e geston@isds que tomam como base esse viés sao
tendenciosas e objetivam obscurecer as reais calesss situacdo enfrentada. Vejamos

algumas consideracoes:

1. A educacédo, ndo pode ser avaliada como um monigoisedo, ou como a
responsabilidade de alguns, a educacdo é uma enporparte do processo de formacdo do
homem, para tanto tem que ser considerada densodeterminantes responsaveis pelo
processo de humanizacdo do homem, deve ser avabaubase na centralidade do trabalho,
de como esta organizada a divisdo social do trabalh
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2. Hoje vivemos uma politica de fundos, que nddlegia ou ndo oportuniza
que os percentuais garantidos na constituicAansggstos com a educacgdo publica;

3. A muito se exige o investimento de 10% na eduxgmiblica, e com a
instituicdo do PNE de 2001, o governo da épocadrelm Henrique Cardoso vetou a proposta
de se gastar 7%, veto que continuou mantido norgoveula da Silva e que no governo
Dilma tem-se a pretensado de se chegar a tal ierdic2021.

O Plano de Desenvolvimento da Educacéao abrigavamedade de programas, e
também se propfe a trabalhar para que a educagiweawa patamares mais elevados.
Basicamente essa é a grandiosa tarefa que ao apssuler, permeia o plano, o alcance
dessas metas pretensamente dara visibilidade a,r@écar-lhe-a em outros tempos, novos
tempos, entretanto, a politica de interesse dotata@j a desobrigacdo do estado com o
investimento publico, em educac¢éo publica, o fa@oqual o capital esta de olho, avancar a
educacdo rumo a privatizacdo, uma das tantas éeeasacdo que esta sendo alvo dos
vendilhdes do patrimdnio publico e para que issarra¢ 0 setor privado é propagandeado
como o melhor para o pais.

A ideologia difundida e defendida € a ideia de gizar 0s servi¢os publicos para
melhorar a oferta a populacdo, para que tenhamidgdal Outra defesa da ideologia
dominante, feita, como diria o velho Marx ora denrfa disfarcada, ora de forma aberta é que
os professores séo culpados pela situacédo dederisducacédo, além de tentar criminalizar os
movimentos reivindicatérios dessa categoria, comossprofessores estivessem no controle
dos investimentos publicos e pudessem concretanievéstir em recursos humanos, em
mais concurso publico, em uma melhor preparaca@uadssionais, um plano de valorizacao
da carreira, escolas mais estruturadas, enfim, sra série de medidas que poderiam
viabilizar assim um minimo de qualidade na educagfmica, mais essa ndo € a realidade, e
guem controla os investimentos sdo 0s governosteguenteresses atrelado a empresarios e
banqueiros. Uma educacéo publica de qualidadegeala@sse trabalhadora, ndo foi e ndo é a
prioridade dos governos de plantéo.

Apls essa exposicdo que explica as bases legdsadpama Mais Educacao,
podemos genericamente destacar, que nos prime&iossda segunda década do século XXI
ainda é muito presente no cenario educacional dosep da periferia do capital, os
paradigmas defendidos na Conferéncia Mundial de&gho nos anos de 1990, que culminou
no documento intitulado Declaracdo Mundial sobradagéo para Todos e no plano de acéo

para satisfazer as necessidades basicas de apgemdizum plano pensado para toda a
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década de 1990, mas continuou e continua a semmadb em encontros internacionais de
educacgdo promovidos pelos organismos internacios@liiso comando do Ministério Mundial
de educacdo, UNESCO.

E partindo desse grande encontro educacional, cisitheomo Movimento de
Educacdo para Todos (EPT), que podemos visualzéo tm conjunto de politicas,
programas e projetos advindos desse receituaeonational ser aplicados nos paises mais
pobres, comprometidos com Banco Mundial (BM) e Feuktbnetario Internacional (FMI).
Paises pobres que assumem dividas interminaveipagaveis, sendo obrigados a aplicar
rigorosamente todo um conjunto de medidas de ajupt®venientes dos paises usurarios
para cumprir o pagamento de dividas e juros esanteh.

As medidas aplicadas pelos paises usurarios né@sgeggem apenas ao campo
da economia, séo aplicadas no campo politico elsd&remos uma analise do receituario
aplicado na area educacional, especificamente @agilBno que concerne a politica para
educacdo bésica, com vista & promocdo de umacpolitt educacdo integral de viés

democratico-burgués.

4.2 O Programa Mais Educacéo no quadro do Movimentale Educagéo para Todos:
uma politica de educacdao integral para os pobres

Pretendemos analisar o programa de educacdo integmementado na
contemporaneidade, sob a denominacdo de Mais Edlcdgesse ensejo, intentamos
localizé-lo dentro dos programas que vem sendmdiflos pelo movimento de Educacao
para Todos (EPT), tdo propalados pelos organismtesnacionais (Banco Mundial, ONU,
UNESCO, UNICEF, PNUD) que monitoram a educacao nalinel sGo responsaveis por
pensar, organizar e controlar a execucdo de aditec programas educacionais a serem
desenvolvidos nos paises da periferia do capitalpriicipio, faremos uma visita aos
delineamentos desse programa com um exame ingieboho 0 viamos no contexto escolar,
como nos chamou atencéo, para depois irmos penclarnem caminho de uma analise mais
fundamentada nos documentos que lhe dao susteratfmrie legal.

O Programa Mais Educacdo foi instituido através plagarias normativas e
interministeriais n°® 17 e 19, publicadas em abeil2D007, mas s6 comec¢a a ganhar corpo
concretamente no cenario das escolas brasileirapartr do ano de 2008. Com o
desenvolvimento desse programa nas escolas doagaistimos o desenrolar dessa politica

educacional de promocao da melhoria da qualidadsddeacdo bésica através da promocgéao
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da educacdo integral, pautada nos principios diet&ssia social e protecdo integral de
criangas e jovens.

No ambiente escolar, essa politica chegou comsaeeartes, tais como danca e
teatro, ministrado por jovens com formacédo em ensigdio ou cursando nivel superior, em
regime de voluntariado, com uma pequena parcetgudia de custo para fins de locomocéo e
alimentacdo. Também se deu através da praticadateaeescolar no contraturno para alunos
com baixo rendimento escolar nas disciplinas gaemezonsideradas criticas, especialmente,
portugués e matematica. O incentivo as praticasridg@s com o treino em futebol e o
desenvolvimento de campeonatos, se constituia e mstrumento de implementacéo do
Programa nas Escolas.

Como educadoras que vivenciamos o Programa em rieifp ano, 2009,
tivemos o recebimento de verba para a compra dasyis pingue-pongue, e nos horarios
apos as aulas era ensinado aos alunos o manuss&sdegos. O objetivo do programa é que
para o desenvolvimento das atividades propostasaposer utilizados varios espacos da
comunidade, onde a escola procura esses espacogitnins e pede 0 apoio desses, para
gue sejam utilizados também como l6cus de apregeizgelos alunos, ou seja, o trabalho
escolar ultrapassando os limites dessa institurggopendo barreiras e se expandindo. Essas
foram algumas das propostas do programa com as tieEmnos oportunidade de conviver em
nosso ambiente de trabalho.

Esses conjuntos de acdes ilustradas acima fazete pa um projeto de
abrangéncia nacional, de um programa instituido @dverno Federal denominado Mais
Educacado, no entanto nos atentamos para a obsende@lguns fatores concretos que, a

nosso ver, comprometem o andamento do programanidsjalguns desses fatores:

1 Afalta de estrutura para o desenvolvimento tiaglades de refor¢co no contra
turno escolar. As escolas muitas vezes nao consegamportar nem mesmo 0s

alunos do turno;

%9 Podemos observar o desenvolvimento do Programa Etiicacdo na escola onde trabalhavamos, localizada
na cidade de Maracanad, regido metropolitana dalEma, pois com aproximadamente duzentos mil duatieis,
Maracanal cumpre um dos requisitos para partidpaprograma em questdo. O programa foi iniciado
algumas escolas do municipio a partir do segund®estee de 2008 e continua sendo desenvolvido até.ag
Atualmente, o municipio conta com duas escolas emrario integral, com algumas diferenciacbes. Teoolas

que utiliza o programa, em que os alunos passatia mal escola, em outras, adotam-se o Programa Mais
Educacéo como atividades sdcio educativas no crrtre.
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2 A utilizacdo dos espagos comunitarios para o dedeimento de atividades
artistico-culturais e esportivas. Esses espacosa@dacilmente cedidos, pois
a procura destes deveria ser de forma gratuitas wsimantenedores, na
maioria das vezes, cobravam para sua utilizacas pecisam de pessoas que
cuidam desses espacos, presentes nos dias denastali assim como
precisam da contribuicao financeira para manutedg&anesmos;

3 A formacé&o dos voluntéarios, alunos cursando outiyeesem cursado 0 ensino
médio e pessoas que estivessem cursando o niveli@yupque apenas
ganhavam uma minima ajuda de custo.

4 A questdo do voluntariado se coloca como empecploats como trabalhar

para a promoc¢ao da qualidade da educacédo basichasema educacao integral,

com profissionais trabalhando de forma voluntarian contexto social de tantas
desigualdades, de falta de oportunidades de emprdgtizmente as pessoas nao

podem desenvolver um trabalho qualitativo contataapgenas com a ajuda para o

transporte e alimentacao;

5 Como oferecer acesso a arte e a cultura, sem angeesle profissionais
capacitados; Muitas vezes, essas atividades smeeswo ensaio de dancas
artisticas para a apresentacdo nas festividadesesdala, bem como
apresentacao de histérias teatralizada para agdestes escolares.

Como podemos ver o Programa Mais Educacéo, a pdatirexperiéncia
brevemente exposta acima, se promove ao desenwritonde uma proposta de educacéo
integral para criancas e jovens do pais. Tal mate educacional, precisa ser melhor
analisada para que possamos compreender o seercagasuas implicacbes no cenario
educacional brasileiro a partir do ano de 200%vidr uma politica de carater nacional,
localizada numa proposta educacional instituida

Antes, é importante ressaltar que ndo podemossanagjuestdes tdo complexas de
nossa sociabilidade, sem afirmarmos incontestemerggisténcia de classes sociais com
interesses antagonicos irreconcilidveis e a ceddidd do trabalho para organizagédo e
reproducdo de nossa sociedade. Observar a educsglando-a da relacdo de dependéncia
gue mantém com o trabalho, ndo vai nos oferecdelaseamentos concretos e reais que pode
assumir no complexo da reproducdo social, revelandm@mrater de classe que assume e

mostrando através de quais politicas e paradigemassé dado as mediacdes das exigéncias
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impostas pelo sistema atual, diante da crise essdutlo capital, que vem avancando para
todas as &reas sociais, rumo a privatizacdo degegique sdo considerados essenciais.

Observando a questdo da centralidade do trabalseueatrelamento com o
complexo da educacédo, entendemos a separacdo dessedementos nessa sociabilidade
capitalista marcadamente de classes e compreendgmosessa realidade onde se nega o
trabalho como elemento fundamental para o proadsdmumanizacdo do homem e formacéo
do género humano, como responsavel pela organiziasgiwariadas formas de sociabilidade
até hoje existentes, onde se nega a existéncidadges sociais distintas e com interesses
antagonicos, nessa sociabilidade se torna inviémebrojeto educacional comprometido com
a verdadeira formacao integral ou formagdo ommdatdo homem, onde estejam postas
condicbes e oportunidades dos homens poderem adgentvodas suas potencialidades e
capacidades humanas.

Assim, partindo dessa compreensao de negacao ttalickle do trabalho e da
afirmacdo de uma sociabilidade pautada pela defaseidadania e democracia € que, 0s
idedlogos de plantédo, a servico da classe socrairdmte anunciam um novo tempo, aberto
ao pluralismo de ideias, marcado pelo consensdaecpaciliacdo como uma via democratica
para uma pretensa igualdade social.

Vejamos entdo, se € essa a defesa do Plano devDkr@®iento da Educacao e
mais especificamente do Programa Mais Educacaeer@slo como se deu a elaboragéo de
tais documentos, qual a essencialidade de suax@@e, de suas metas, com que politicas
internacionais se afinam tal arcabouco legal, aqustitiicbes contribuem para tal intento
educacional.

E no contexto do PDE que ressaltamos o Programa Etiicagio como objeto
do nosso exame, enquanto um programa que se dparessnciedade brasileira como uma
proposta de continuidade das metas qualitativastaotes no Plano Nacional de Educacéo,
cuja finalidade colocada como razdes, principipsogramas que se segue: “é [...] expressar
0 enlace necessério entre educacdo, territéricengelvimento de um lado e o enlace entre
qualidade, equidade e potencialidade, de outroE@VIPDE, 2007, p.11). No entanto, ao
afirmar tal finalidade, os documentos do MEC na®uhi que para dar sustentabilidade a tais
encaminhamentos, contam com 0S recursos que vicioFuhdo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizalg#o Profissionais da Educacgéo-
FUNDEB, que além de contemplar a toda a educac8a)aainda garante prever um

percentual a mais para o desenvolvimento da peliticeducacdo em tempo integral.
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Entretanto, se analisarmos mais amiude a questdcephsse desse Fundo,
veremos que o percentual acrescido para o des@meslio dos programas e agoes, mal dao
conta de atender as necessidades da educacdao, lwésiga falar em cuidar da educacao
superior, alfabetizacdo e educacéo profissionah@aagarantir um percentual a mais para a

educacao em tempo integral. Como podemos ver corar§2007)apudJimenez:

Uma boa gestdo do fundo permitira atender um nUmmior de alunos, mas em
condi¢cdes ndo muito menos precarias do que asatssi €, com professores em
regime de hora-aula; classes numerosas; e sendg@aas a ministrar um grande
namero de aulas semanais para compensar 0s bal&oes que ainda vigoram nos
estados e municipios [...] (2010, p.19).

E importante refletirmos sobre a educacéo integfierkcida hoje no contexto das
escolas brasileiras, onde ao chegar a escola cgafragMais Educacéo, nos parece algo
estranho, alheio ao seu processo mais especifido:emsino e da aprendizagem. Pois, se ele
surge no contexto educacional como forma de caitriba aprendizagem dos alunos, se
pulveriza em vérias frentes: teatro, radio escotayps escolares, dancas. Nado que sejamos
contra, pois quem em sua Sa consciéncia seriaacorgcesso desse acervo cultural produzido
historicamente pela humanidade? O que nos incomaus move é a tentativa e a busca de
compreender o0 a existéncia de programas dessa&ratgue se propde a oferecer “educacéo
integral” quando as escolas ndo estdo conseguiachoefietivar o que lhe é colocado como

classico, ensinar a ler e escrever.

Nos ultimos anos, a sociedade brasileira comecowaxergar a educacéo (grifo da
publicacdo) integral como um caminho para garamia educacdo publica de
qualidade, capaz de contribuir para o desenvoMmendividual de cada crianca,

das comunidades e da sociedade como um todo.

Para garantir as aprendizagens necessarias aaad@mabalho, a participacdo e a
cidadania plena, € necessario uma combinagdo @eculifs tempos e espagos,
sempre definidos pelos objetos de conhecimentsuEstos e o contexto em que
vivem CENPEC, 2006, p.84, grifo nosso).

Analisando os documentos publicados que tratam dieagdo integral, eles
observam o fendbmeno educacional como tendo um papélal no desenvolvimento do ser
humano. Segundo Mathias (2006, p. 12), na sociegiagl@ivemos, onde devido a velocidade
das informacdes e agilidade na comunicacao, s&ognoevos desafios a educacao e, dentro
desse contexto, as politicas educacionais impleadagsf podem determinar 0 sucesso ou
fracasso da sociedade, observando-se que hoje agvenm contexto social supostamente
globalizado. Na visdo desse autor, somente tramsasitinformacdes sobre o conhecimento
acumulado pela humanidade ndo é mais suficientegtee preparar as novas geragfes para

produzir conhecimento. Para oferecer educacédo raifegara a formacéo integral do ser
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humano, exige-se o envolvimento, a responsabilidiededa a sociedade, pois como coloca
“E preciso uma aldeia inteira para educar uma caa{CENPEC, 2006, p.12§

Ao tratarmos da tematica da educacdao integral, esgscificamente o programa
de educacdo integral que atualmente esta sendadgesb pais sob a alcunha de Mais
educacao, ndo podemos deixar de analisar quetandm Mais Educacao temos que trazer a
discusséo o que tem se apresentado sobre educéed@li pelos autores que referendam as
propostas e programas dos governos, como politjoasvao realmente trabalhar para a
qualidade da educacado da nacao brasileira. A espeito, vejamos o que nos diz Carvatho
(2006) no seu artigo: “O lugar da educacéo integagbolitica social”.

Segundo a autora em tela, o tema ora abordadogaahando alta relevancia no
cenario educacional nacional, pois temos a ne@dside ofertar as criangas e jovens do pais
educacao integral. Coloca-nos que esse assunta astd em pleno debate com relacdo a
como se dara a educacao integral, o conteudoteabathado e onde se dara essa educacao.

Com relagcdo aos espacos para a realizacdo doaRragMais Educacéo,
podemos estabelecer relacdo direta com o movimestolanovista, esse se propunha a
construcdo de espacos, ou de escolas para ateddsemmvolvimento das atividades que eram
propostas, ja na atual conjuntura de propositurediacacdo integral, existe a defesa da
utilizagcdo além do espaco escolar, a utilizacdo egsacos disponiveis no bairro, na
comunidade, na cidade. Entdo de acordo com a autora

Alguns pensam educacdo integral como escola deotentpgral. Outros pensam
como conquista de qualidade social da educacaorofutomo protecao e
desenvolvimento integral. Alguns a reivindicam atipadas agruras do baixo
desempenho escolar de nossos alunos e apostamaigieempo de escola aumenta
a aprendizagem... Alguns outros a véem como congslmsocioeducativo a

escola, pela inser¢do de outros projetos, adviddopolitica de assisténcia social,
cultura, esporte. (CARVALHO, 2006, p.7)

“%Artigo de opinido que tem como titulo: “E precisnaialdeia inteira para educar uma crianca”, prattupor
Antonio Jacinto Mathias, que é [...] engenheiroPdeducéo, pés-graduado em Administracdo de Emprésas
Vice-presidente da Fundacdo Ital Social’. (MEC,&Q007) O referido autdiaz parte do Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacao, Cultura e A¢cdo Comuni@BAIPEC) e seu texto foi encomendado para fazee part
do Caderno n°2 do CENPEC sob o tema de Educacégrdht esses cadernos e outras publicagfes foram
realizados em parceria com a Fundacao Itau e ligfios pelo Governo Federal através do Ministéeo d
Educacao para ser entregues as escolas em CD-R&ldmps encontrar disponivel também no site do MEC
Acessado em 27 de julho de 2011, disponiveti://portal.mec.gov.br.

* Maria do Carmo Brant de Carvalho é ProfessorardgrBma de Estudos Pés-Graduados em Servico $ecial
PUC/SP e coordenadora geral do Cenpec — Centrostields e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acéo
Comunitaria.” (MEC.2006, p.7) escreveu o artigo:lt@ar da educacao integral na politica soaipie compde
especificamente o Caderno n°2 do CENPEC. Abordenta Educacdo Integral, esse caderno e outras
publicagbes foram realizados em parceria com a dgfulItad, sendo que o caderno n°2 foi distribpielo
Governo Federal através do Ministério da Educacds escolas através de CD-ROM. Disponivel: em
http://portal.mec.gov.br. Acesso em 27 de julho de 2011.
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Observamos que todas essas conceituacdes que ra aeltta, sintetizam o
programa de educacao integral que vem sendo inagdlamto pais a partir do ano de 2007, o
Programa Mais Educacdo (PME), mas, mais especiictena educacao integral como
programa do Governo Federal tem assumido um cat@teolitica para protecao e assisténcia
social para as criangas e jovens que vivem emcsitude vulnerabilidade social. Também
pretende ser um passo para que alunos com baiemgesho na aprendizagem, possam
apresentar melhores indices, uma vez que vao peocmamais tempo na escola e ainda se
apresenta como complemento socioeducativo, umgwea escola, comunidade e ou cidade
vai ser 0 espacgo onde as criangas e jovens vaosgeidos em projetos ndo ofertados apenas
pelo Ministério da Educacgéo,e sim também por owgegsetarias,numa politica Intersetorial,
voltada para o0 acesso a arte, cultura, esporteisté@scia social.

Apesar dos autores que fazem apologia a proposteddeacao integral,
afirmarem que as conceitua¢des sobre essa teraétia se encontram em pleno debate, em
nosso entendimento, o programa ja surge moldad@ matitica de intencdes claras, uma vez
que sao pautadas por paradigmas que fundamentapmoglama no cenario educacional
brasileiro. Identificamos o referido programa coseado assistencialista e equiparado a bolsa
familia, em que promove uma acgdo compensatdria cfonma de manter a classe
trabalhadora numa situacdo vulneravel, dependergebpigada ao capital. Com base na
analise documental bibliogréafica, e com nossa \@no contexto escolar, podemos abordar
aqui, que tal pratica, tem um carater ideologice @presenta a intencionalidade de
manutencao do status quo do capital.

E inegavel a existéncia de uma educacdo distint@nenalista para a classe
trabalhadora. Nessa perspectiva, a classe quenespidder, atua diretamente de forma a
legitimar uma educacéo para a dominacéo, voltada gpgerpetuacdo das leis do mercado.
Para tal, aléem da educacédo estar diretamente ligageeparacdo da mao de obra dos
trabalhadores que véo ser explorados, também ajodaontrole de suas consciéncias,
introjetando ideias e valores absolutos, inquestieis e inviolaveis do capital como fim da
historia. Amparado na concepcdo marxiana, ressaffamue a classe que domina
materialmente os meios de producao, também nexessitrolar as ideias, a mente da classe
trabalhadora, como condicdo para se manter enquésdee dominante. Entretanto, ainda
conforme Marx, somente quem pode lutar para mudguacado de dominacao e exploragao
que permeia a sociedade do capital, é a proprsselaxplorada, que sente na propria carne,

todas as mazelas que sao sobejadas por esta bdaddmarcadamente desigual e destrutiva.
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Com relacdo a perspectiva acima abordada, podeornarso exposto por Bardo (2009),
guando relata que:

[...] Qualquer estudante ou trabalhador da educacdo nestpais é capaz de
reconhecer as diferencas substanciais entre as dasodestinadas aos ricos e as
escolas destinadas as criancas, jovens e adolesesnta classe trabalhadora
Estas diferencas ndo podem ser eliminadas pordeistetos, portarias ou cartas de
intencdes, porque constituem a politica dos ricaa@ garantia da manutencao de
sua condicdo privilegiadaA situacdo da classe trabalhadora s6 pode ser
modificada pela propria classe trabalhadora em lutacontra a expropriacdo
historica dos direitos de acesso aos bens que zgodeom o seu trabalho, entre
estes a ciéncia, aos quais estdo impedidos deoagedggrifo nosso)

O programa pretende, de acordo com os documentagguos pelo MEC e
parceiros como CENPEC, Fundacgdo Itau Social, e denefensores dessa politica de
educacao integral, ndo s6 melhorar a qualidadelgeaeéo publica com o avanco dos indices
de aprendizagem, mais ainda, ofertar as nossasasi@ jovens uma educacao voltada para a
construcdo da autonomia, para formacdo de sujeritisos, 0s novos sujeitos de direitos
reconhecidos com o ordenamento politico juridicavats da maior lei do nosso pais, a
Constituicdo Federativa do Brasil, e pelo EstatlsicCrianca e do Adolescente- ECA. Vemos
a partir desses instrumentos legais, surgir “a Dmatda Protecdo Integral” (MEC, 2009,
p.19), ainda observando o que nos diz documeniMEID que compde a serie mais educacao
Gestao Intersetorial no Territorio:

Dessa forma, a Educacao Integral constitui ac&atégica para garantir protecao e
desenvolvimento integral as criancas e aos adoleseque vivem na
contemporaneidade marcada por intensas transfoe®agd acesso e na producéo
de conhecimentos, nas relacdes sociais entre wliésregeracdes e culturas, nas
formas de comunica¢do, na maior exposicao aosoefeiais mudancas em nivel
local, regional e internacional. (2009, p.18)

Para melhor compreensdo, o Governo Federal por deioma publicacdo do
Ministério da Educacao, da Secretaria de Educagétirtiada, Alfabetizacdo e Diversidade
através da Diretoria de Educacéo Integral, Dirditimanos e Cidadania publicou um manual
ou cartilha intitulada Mais Educacéo passo a pa¥s@cordo com o documento
O ideal da Educacao Integral traduz a compreensadirdito de aprender como
inerente ao direito a vida, a saude, a liberdade rempeito, a dignidade e a
convivéncia familiar e comunitaria e como condipasca o proprio desenvolvimento
de uma sociedade republicana e democrética. Par deeiEducacao Integral, se

reconhece as miultiplas dimensGes do ser humano pealiaridade do
desenvolvimento de criancas, adolescentes e jo(ldEC, p.7-8)

No exame do citado documento, consta o desdobraneemtdoze indicacbes na

explicacdo do Programa Mais Educacdo que pretdeddex prioritariamente as escolas que
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ndo alcancaram boas notas nas avaliacoésdite de Desenvolvimento da Educacédo Basica
(IDEB). Outro aspecto referendado para incorporagi®rograma, € que as escolas estejam
situadas em locais considerados de vulnerabilidadel, geralmente, em cidades grandes,
regides metropolitanas e ou capitais que exijamaeis demandas de politicas publicas e
educacionais no atendimento das problematicas isogae pbe em risco a vida e
desenvolvimento de criangas e jovens.

O programa € operacionalizado nas escolas priastggor meio do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) do Fundo Naciodal Desenvolvimento da Educacao
(FNDE) e as atividades promovidas foram organizadas seguintes macrocampos:
Acompanhamento Pedagdgico; Meio Ambiente; Esporteazer; Direitos Humanos em
Educacdo; Cultura e Artes; Cultura Digital; Pronwmc¢da Saude; Educomunicacao;
Investigacdo no Campo das Ciéncias da Naturezasa€éda Econdmica.

Vejamos o Mais Educacéo e os programas de respleade de cada ministério.
Articula-se com 25 programas federais elaboradossp® ministérios para aturarem em

diferentes areas, conforme apresentamos a seguir:

Ministério dos Esportes Esporte e Lazer e Segundo Tempo.

Cineclube na Escola, Cultura Viva, Casas do Patim6
Ministério da Cultura

Ministério do Programa Atencao Integral & Familia, ProJovem Axtelete,

Desenvolvimento Social e | Centro de Referéncia Especializado de Assistéranals-

Combate a Fome CREAS e Programa de Erradicagao do Trabalho Ihfanti
PETI.

Ministério da Ciéncia e Casa Brasil Inclusao Digital, Centros

Tecnologia Vocacionais Tecnologicos e Centros Museus da Giénci

Ministério da Educacéao Com Vidas — Comissao Meibente e Qualidade Vida,

Educacéo e Direitos Humanos, Educagédo Inclusivaitdia
diversidade, salas de recursos Multifuncionaisodnf.

Sala Verde, Municipios Educadores Sustentaveis&irds
Ministério do Meio Educadores.
Ambiente

A estrutura do Programa Mais Educacdo como os decto® demonstram,
reforcam a operacionalizacdo dessa proposta deagdludntegral no pais, mediante um
grande envolvimento de diversos Ministérios que ateam o0s seus campos de atuacéo

definidos para esse programa. Fica evidente rgrsske intersetorial, o carater amplo das
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intengdes de cada ministério, em delegar aos fitlogstrabalhadores uma educa¢do minima,
com programas meramente assistenciais, nessacpalitjuestrada a luz dos interesses do
capital, cujos parametros estdo pautados em aspewtocadologicos, sdo bem distantes,
como haveria de ser, uma formacédo humana emanggato

Para tanto, esta politica do Programa Mais Educasia voltada para o
desenvolvimento paralelamente das propostas e emd¥aslas dos organismos internacionais
ONU/UNESCO e pelo Banco Mundial, no cenério edwraadi contemporaneo, conclamando
a educacdo a desempenhar um importante papel adoedemocratico de direito, onde
democracia e cidadania serdo as bandeiras levanpaaia suprimir desigualdades sociais,

vejamos:

E bem verdade que o conjunto das analises embutm&sojeto de Educacéo Para
Todos e no discurso de seus promotores acercaotiepratica da sociedade atual
sob a égide da globalizacdo faz-se acompanhar dmc@an das distorcdes,
desigualdades e disparidades sociais. Tal recanbeth, a nosso ver, visa
essencialmente justificar o importante papel dacagio no processo de
democratizacdo, da garantia dos direitos humardss leoa governacéoA escola,
nestes termos, é compreendida como agéncia resbpsda formacdo do cidadao,
apto a adequar-se ao mundo globalizado. Entendmssessim, que todos os paises
tém a capacidade de aplicar as praticas demoadioa direitos cidaddos,incluindo
os direitos das minoridsbastando, para isso, aplicar aquele receitu&xi§ps
ingredientes centrais vimos aqui delineando (JIMENEDOQ9, p. 19)

Com essa compreensao difundida, vamos crer quesatda educacado podemos
mudar a vida das pessoas, que ela sozinha, podeetemento fundamental da mudanca, da
construcdo de uma nova sociedade mais humanaitdgiaalque prime pela sustentabilidade
do planeta e que pela juncdo de todos, rumo anessdo melhor que é viavel e possivel de
ser vivido através da educacéo, do acesso aosdosladesse bem, que deve ser perseguido
por todos e para todos.

Desta feita, € que o projeto de educacdo integlelende que através da
permanéncia dos alunos mais tempo no contexto asedlda realizacdo no contexto das
escolas de outros programas minimalistas dessée, poni ser determinante para
solucionarmos e ultrapassarmos metas tais comgaedio indice de pobreza, reducdo da
miséria, uma melhor distribuicdo de renda, agoresds que trabalhar com os professores e
gestores, enfim, temos que envolver todos 0s ag@ossiveis (publicos, privados, sociedade
civil,) e trabalhar para a melhora da qualidadedizcacio. E pautado nesse raciocinio que o
documento do Ministério da Educacéo- MEC coloca:

Esse quadro permite a reafirmagéo do pressupogtmde o qual o debate nédo se

pauta somente pelo acesso a escola, mas pela ggrwrmncom aprendizagem, de
cada crianca e de cada adolescente nesse espatal fi ensino. O direito a
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educacdo de qualidade é um elemento fundamental aampliacdo e para a
garantia dos demais direitos humanos e sociaisoraligdo para a propria
democracia, e a escola publica universal matesiaéizse direito. Considerando-se a
complexidade e a urgéncia das demandas sociaisligltyam com os processos
escolares, o desafio que esta posto, na perspéetimtencao integral e da Educacédo
Integral, € o da articulacdo dos processos esesol@m outras politicas sociais,
outros profissionais e equipamentos publicos, mapeetiva de garantir o sucesso
escolar (MEC, 2009.p.15).

A quem programas dessa natureza interessam? Oeque \ser realmente esse
processo de formacdo mais amplo dentro de detedmiagpaco e tempo historico de uma
ordem social em que, na compreensdao de Mészar09)(2® educacdo € vista como uma
mercadoria, que além de fornecer conhecimentossgopk necessario para que o sistema
capitalista possa se reproduzir, também transnateras que legitimam os interesses da
classe dominante.

Em conformidade com todos os padrfes educaciomi@shacionais, sendo parte
integrante do Plano de Desenvolvimento da Educagém conformidade com os tempos de
mercantilizacdo da educacdo, o Programa de Edudatégral que esta sendo gestado no
contexto das escolas brasileiras, constitui-se am mma forma esvaziada de dar respostas as
caréncias apresentadas pelos indices educaciomaitemn apontado respostas pifias a um
sistema educacional que cada vez mais elaborarogpkaprojetos educacionais ineficientes
para o conjunto da populagdo, mais bem eficazes,graunciar e propagandear que projetos
estdo sendo desenvolvidos e o dinheiro esta sexsio. g

Observando a perspectiva marxista da histoéria, nerdes dizer que essa politica
de educacao, de formacdao integral para as criang@agens das escolas publicas, revela um
real pressuposto da sociedade capitalista de umedsoe cindida, dividida em interesses
antagobnicos e irreconciliaveis. Nesse ambito, @isefilhos da classe dominada, da classe
trabalhadora, da classe pobre que labuta dia-a;dmfio conseguindo se libertar ainda, do
reino da necessidade amarga uma educacdo/ fornpmedéria, regulamentada por uma
politica educacional de carater de classe; que retensdo de minimizar os conflitos
existentes, oferecem politicas assistencialistaagensatorias para preencher o tempo livre
das criangcas e jovens pobres, e assim, cuidar dessacao, trabalhando num modelo
formativo engessado, que cultive a mansidao, ootongmo. Desenvolvem um curriculo
educacional para formacdo humana dos trabalhaderesgus filhos, com um viés de
conformacao social a realidade existente, paraediébcia, a passividade e valorizando um
saber, restrito apenas a realidade da comunidade.

Observando todas as ac¢des que compde o PrograrsaEdiacacdo através dos

Ministérios envolvidos nesse Programa e seus régpe@rojetos em desenvolvimento, nos
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revela seu carater marcadamente assistencialistagja, a educacdo como uma prética de
atendimento das caréncias minimas imediatas daectasbalhadora, se apresenta, a nosso
ver, como resolucbes de carater paliativo, de foemado buscar acdes voltadas a dar
respostas mais substanciais, ou ainda, ir a razpdablematicas existentes, uma vez que
todas as atividades que s&o oferecidas as criengagns como forma de ampliar o acesso
dos alunos a arte, cultura, tecnologia, a mais agfie; com reforco escolar, esportes e a
protecdo das criancas em situacdo de vulnerabdidadial, revelam uma situacdo onde os
alunos ndo tém acesso no seu cotidiano aos bedszmos e acumulados pela humanidade.
Esse acesso ao patrimonio cultural, que deveriaagalizado para o conjunto dos homens,
s6 chega para alguns, a classe dos proprietariugjarto para os filhos da classe
trabalhadora, vem em forma de programas assislistersa oferecidos de forma precarizada e
rebaixada. Coadunamo-nos com a perspectiva detepdidBarao (2009), quando coloca que

os diversos programas em vigor na educacéo brasilei

[...] sdo a expressao concreta de uma politicapgaeura, por todas as formas,
descentralizar e desescolarizar a educacdo, destndb o sistema nacional de
ensino e propondo a sua substituicdo pelo chamadsferco social mais amplo
No lugar da ampliacdo dos espacos, o uso de ip8tdaexistentes na comunidade.
No lugar da contratacdo de pessoal qualificad@nératacio de estagiarios e o uso
crescente do trabalho voluntario na forma de resude pessoal disponiveis na
comunidadeNo lugar da ciéncia o senso comum travestido de gularidades
culturais locais. No lugar da escola voltada & edacdo integral, a escola
convertida em prisao integral, destinada a ocupacgado tempo livre com aquilo
gue é considerado capaz de garantir protecao sociartes, cultura, esporte,
lazer. (grifo nosso).

O receituario do Ministério Mundial de Educacao peanceria com a Unesco e
Banco Mundial, vem sendo seguido fielmente pelmgemos da periferia do capital, em
nome de se mascarar a luta de classes e a sitdagise do capital. E, portanto, mistifica o
aumento da exploracdo dos trabalhadores, por clentana politica ideoldgica voltada para
atender a realidade existente, o capital vem reedhelp seus velhos ideais, dando-lhes uma
nova roupagem. Nessa nova readequacao estdo assprisjramas como o Mais Educacéo,
que em nome da democracia e do desenvolvimentadddamnia chegam as escolas para

oferecer o direito a mais educacao para todogitndo de formar futuros cidadaos.

4.2.1 O Programa Mais Educacdo na trilha da formag&@o novo cidaddo: um exame

critico.
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Na contemporaneidade, é comum nos depararmos aiseuwso quer falado, ou
escrito, que enfatize o tema da cidadania, assjuggermeia as varias instancias da nacao, e
nao seria diferente no campo educacional. Neseaatir a defesa da democracia e cidadania
ganha relevancia nas propostas e documentos dlimisopelo Ministério da Educacéo e
documentos oriundos de instancias internacionaisto fde encontros, congressos e
conferéncias que relacionam a educagdo com diversogplexos sociais, dentre eles: a
conservacao da vida no planeta, a preocupacao eitla@ania planetaria, a incluséo social e
as demandas populacionais mundiais carentes quesgreter acesso ao que € produzido
pelo conjunto da humanidade. Para os pensadomsvdeordem do capital, a democracia é a
condicdo indispensavel para oportunizar aos indodda uma maior participacdo no conjunto
das acOes das sociedades, assegurando, por esta msercdo e obtencdo dos direitos,
construindo, desse modo, uma sociedade mais cidada.

Este novo cenario da sociabilidade do capital, dirpda década de 1980 é
marcado pela reestruturacdo mundial na forma ddugéwm, que reconfiguram em larga
medida, a condicdo da vida do trabalhador, alcanpath derrota do modelo de organizacao
dos trabalhadores, ontologicamente, centrado ndup&m para atender as necessidades de
sobrevivéncia é invertido para atendimento do adoithol capital.

Historicamente, podemos lembrar que de um dos epmiorodelos de Estado
operario, construido na historia mundial, o exengaldRussia de 1917, que, dentro dos seus
limites, constitui uma referéncia de modelo de pizEcdo que pretendia caminhar rumo a
uma sociedade socialista, que nos anos 1980 foipletamente degenerado, frente a
supremacia do modelo capitalista de producdo, canadternativa para dar respostas as
necessidades humanas.

Nesse propésito, a democracia/cidadania alcang¢oupakto, a de panaceia dos
males que acometem a sociedade; fome, desempralalhb infantil, miséria, mortalidade
infantil, falta de acesso a saneamento basicaj@desalblica; enfim, os conflitos reais de um
sistema de classes sociais antagOnicas, onde wes$exto, democracia/cidadania sao
convocados para autuarem de forma tenaz, em nomesgnvolvimento e harmonia mundial
na dindmica da sociabilidade do capital.

Os adeptos da ideologia da regulamentacao do deepramulgam o acesso aos
direitos democraticos, transferindo a cada suptdlireito, a responsabilidade de construir o
seu proprio caminho para torna-lo um efetivo cidaddara tanto, faz-se necessario a
mediacdo de estratégias para a conservacdo, mefotem a reformas institucionais

requisitadas pela sociedade capitalista, que imadeapenas ajustes, mas condicionalidades e
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convivéncia mais equilibrada e harmoniosa entregsague pretendem alcancar a chamada
sustentabilidade econdmica no mundo globalizado.

Nessa nova realidade ndo cabe mais falar de rgptadécais, revolucdes sociais
na empreitada de um mundo melhor, revolucédo coralar wdeoldgico de mudanca radical,
que ataca as estruturas de poder, que existiu gasdutas e revolugdes, como na Revolucao
Russa, é coisa do passado, o que para os idedoggseses se encontlacrépito, senil e
obsoleto, até mesmo porque, ja foi amplamente gind por esses idedlogos a morte do
socialismo como uma organizacdo social que posseedpostas as necessidades humanas.
Agora 0 que os ventos das mudangas anunciam advagpara contemplar o final do século
XX, e dominar o século XXI, € a democracia, os ittieedemocréaticos dos cidaddos do
mundo, € a busca da cidadania planetaria.

Essas sdo o0 conjunto das ideias que permeiam datesne publicacdes
educacionais nacionais e internacionais que pastulaa sociedade mais harmoniosa, mais
consciente da necessidade da convivéncia pacifite es povos, em nome do futuro do
mundo, da sustentabilidade do planeta e da cidad@omo proposta de politica educacional
em destaque atualmente concernentes a esse idefoigamos a afirmacédo de a educacéao
integral, cujo titulo do programa em desenvolvime@tMais Educacdo, atende dentre os
objetivos a que se propde a defesa do trabalhogpmanacéo do novo cidadao do chamado
mundo globalizado.

Para analisar a formacéo para a cidadania, a fé@mdg cidaddo, ou ainda, a
formacdo do novo cidaddo; apoiamo-nos em Tonet5(30@71), que entende que estes
pressupostos diferentes conduzem a conclustesmidst nesses termos, acrescenta que
“basta ver que a ampla maioria das abordagens gesidematica se restringe ao ambito
interno da dimenséo politica.”

Para entender o processo de formacdo do homemndontmo a perspectiva
marxista da histéria, na observacdo das determsagd real, tomando esse aspecto como
referéncia nosso ponto de partida para analisamaaf;do humana no seu carater mais amplo,
devemos partir de atividade fundante do homem, arquser social; que é o trabalho. Essa
atividade materializa as condicfes de vida do homestabelece relacbes de reproducao
social e apesar de ser o fundamento primeiro ncepsm do tornar-se homem, ndo se resume
em si mesmo, pois origina uma série de categanigiais que vao fazer parte da sociabilidade
humana e participar de sua autoconstrucao.

Dito 0 nosso ponto de partida, sigamos entéo jetdrea para compreendermos o

papel que a cidadania vem desempenhando para ad@mdos homens na sociedade



99

capitalista em crise estrutural, revelando, dessedom a pretensdo ideoldgica e
desdobramento consensual no ambito da negacgéatadielglasses.

Para responder a tal combate, outro tipo de formag@hana deve ser pensado,
elaborado, construido. Entendemos que a educagéthapnéo vai elaborar as respostas ou
solugdes para todos os males que hoje afetam anleda, entretanto, acreditamos que pode
ser mais um instrumento a ser utilizado a favoluda contra essa sociabilidade que néo
trabalha para formar homens plenos, homens omuaistecapazes de desenvolver suas
potencialidades humanas, mas, o contrario vem ibaimtdo para deformar os homens,
alimentando-se de suas forgas fisicas e espirituais

No mundo da supremacia do mercado, o homem se fowmza grandeza
invertida ao produto de sua atividade, quanto mmescadorias, mais luxo cria mais pobre e
miseravel revela sua existéncia. Nao é a formae&sedhomem que Marx pretende com sua
teoria, um homem limitado, numa sociedade tamb#énitaila, defendia a formacdo de um ser
social que rompa as barreiras colocadas como spomiveis pelo capital, e possa ser
diferente. Assim sendo, conforme Manacorda (20BR)pa formacdo que leve o homem a
romper “os limites que o fecham numa experiénciatdida e cria formas de dominio da
natureza, que se recusa a ser relojoeiro, barlmirves e se alga a atividades mais elevadas:
eis o tipo de homem que Marx tem em mente”

Na contramao da elevacdo do homem enquanto gémenano, a atuacdo da
cidadania da sociedade capitalista, no que coneermdbjetivo de formar, € direcionado para
preparar sujeitos atuantes, conhecedores das régrasercado, portanto, mais preparados
para agir rumo a manutencao da situagcao sociakr@mos o valor que a formacédo para a
cidadania assume no cenario politico, que se reagbacificamente com desenvoltura no
campo educacional, conforme afirma Lombardi (2@0®):

[...] Se a educacdo, em si mesma, desde o sécpt&in sido apontada como
solucdo para os males dos mais diferentes povac@&es,imaginem o0 sucesso
midiatico que o tema “cidadania” _ e, mais particuhrmente, “educar para a

cidadania” _ faz nestes tempos de apologia ao teneesetor de justificacdo do
fim da histéria, de glorificacdo do mercado e do gatalismo. (Grifo nosso).

Podemos nos reportar inicialmente, para trat@resa importancia assumida
pela cidadania no campo educacional dentro da btipguesa, do que diz o Relatério para a
Unesco, da Comisséo Internacional sobre Educagaoopséculo XXI, documento publicado
a partir da Conferéncia mundial de educacao pa@stem Jomtien,Tailandia, em que atribui
a educacdo, a tarefa de diante dos conflitos exéstena sociedade, cumprir a funcéo

propositiva de trabalhar com a diversidade dos pagnentos humanos, para tal intento
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chamam a cena a defesa de que “[...]A smaior ambicdo passa a ser daodos, 0s meios
necessarios a uma cidadania consciente e ativgue s pode realizar-se, plenamente,
num contexto de sociedades democraticagDELORS,2001,p.52,grifo nosso)

Nesse aspecto, no documento 0 que esta proposi® & efucacdo possa atuar de
forma decisiva para garantir a prevaléncia da desw@; como Unica fonte capaz de
promover a liberdade, a paz, a incluséo, a jussigeial, etc., relata que:

Ha, pois que reinventar o ideal democraticau, pelo menos, dar-lhe nova vida.
Deve estar na primeira linha das nossas prioridadepoisndo ha outro modo de
organizacdo, quer politica quer civil, que possa mtender substituir-se a
democracia, e que permita levar a bom termo uma acdo comuam lipgdrdade, a
paz, o pluralismo vivido com autenticidade e aigassocial. [...] O que esta em
causa €, de fato, a capacidade de cada um se dampomo verdadeiro cidadao,
consciente das vantagens coletivas e sociais de&ipar na vida democratica.

Trata-se de um desafio aos politicos, mas tambémysasistemas educativos, cujo
papel, na dindmica social, convém desde ja definiidem, p.54, grifo nosso)

Como podemos observar, elegem como primeira padeda ser desenvolvida
nos paises comprometidos com Declaracdo Mundiakdetlucacédo para Todos (I) e Plano
de Acdo para satisfazer as Necessidades BasicAprdadizagem (ll), planos e projetos
especialmente elaborados para ser trabalhadosistesnas educacionais dos paises que
compOde a periferia do capital identificados petifidade econdmica, a imposicdo de uma
democracia, como unico modelo capaz de dar respsstaecessidades sociais, e ainda,
garantir a ordem, a paz e o pluralismo de ideias.

No quadro das politicas educacionais recomendadal®s porganismos
internacionais, mediantes projetos, programas, sagdertarias, decretos, encontraremos a
perspectiva da construcdo de um capitalismo marghizado, através do fortalecimento de
um Estado mais democratico, intermediado pela iteg@iio do edificio conceitual da
cidadania, promovida pela estratégica funcdo dtfdoua educacdo basica, como meta
primordial a formacdo/educacdo do novo homem, imsena chamada sociedade do
conhecimento. Dentre os programas em realizac&®rasil, destacamos o Mais Educacao,
onde apresenta proposta de Formacao Integral dad&nd na realidade, torna-se mais uma
acao mediatica do capital, de carater limitado, coas repercussao sedutora diante as classes
menos favorecidas.

Podemos encontrar no caderno n°2 do Ceppbticacdo que traz o tema da
educacéo integral e foi enviado as escolas atrdeésd-rom pelo Ministério da Educacéo,
qual a perspectiva defendida com a formacao pardaalania. Confere nos atuais moldes, a

defesa de uma maior participacdo dos individuos dessfes e rumos tomados pela
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sociedade, como condi¢éo de garantia de uma vigadigna e plena de direitos para todas

as pessoas. Nessa direcdo, a escola deve sergo egpdemocracia, inclusado e de qualidade

para as todas as criancas e jovens desse pais.

Segundo os que se pautam por um referencial tedecapologia a defesa de

acdes mais democraticas, podemos encontrar nunartiges de Araudjo e Klein (2009),

intitulado “Escola e comunidade, juntas, para umiadania integral’, 0 que vem a ser a

pretensdo para a formacédo no ambito das democtagigsesas do aprendizado da cidadania.
Entendemos quaprender a ser cidaddo e a ser cidadd é, entre oa8 coisas,
aprender a agir com respeito, solidariedade, respeabilidade, justica, ndo-
violéncia; aprender a usar o didlogo nas mais difentes situacBese

comprometer-se com 0 que acontece na vida cold@vaomunidade e do pais.
(p-121, grifo nosso)

Em linhas gerais, destacamos que o principio bague norteia a pratica
pedagodgica valorizada com a formagéo para a cigadse destina a preparar e formar os
filhos da classe trabalhadora para o respeito @noel as leis, quaisquer que sejam elas, como
também nado questionar as regras estabelecidaspeakdade de classes. Assim sendo, o
cidadao precisa agir com responsabilidade perasiie sompromissos e deveres, precisa
acreditar na existéncia do sistema juridico canishit, no caso a justica burguesa como
instancia que é de direito de todos, buscandoaizatdo do dialogo, o uso da néo violéncia.

Numa sociedade que se alimenta do fruto da ma, wafjue tem na propriedade
privada e no trabalho explorado o fundamento baditaseu processo de acumulacdo de
riquezas, precisa recorrer, cotidianamente a magaéteideologica da ordem estabelecida,
combatendo os possiveis conflitos, trabalhando tm&uhoras e dias no controle da
consciéncia da classe trabalhadora. Nessa diraggycacao dualista e classista, entra como
a formadora de sujeitos ndo questionadores, oltediepassivos e que acreditem na
sociedade em que vivem, nao vislumbrando qualqutea perspectiva para a humanidade.

Amparados na perspectiva marxiana, acreditamopossamos ser os demiurgos
da nossa prépria historia, que o sujeito revolumiané construido no seio da propria classe

trabalhadora, a Unica capaz de romper com exploiagdosta pelas classes dominante.
4.2.2 Uma educacgao/formacéo para a emancipacao homa
Para Marx, o trabalho é um das atividades fundaasena elevacdo do homem

ao patamar de ser social, além de responsavelppethucdo da existéncia dos homens.

Através do trabalho e pelo trabalho, o homem prodgmezas para atender as suas
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necessidades, inicialmente imediatas, que permitiesenvolvimento de novas técnicas e
Nnovos instrumentos que objetivaram o0 avanco da hidade.
Na importante obra de Engels “O papel do trababh¢ransformacdo do macaco

em homem” o autor em sua exposi¢cdo coloca a impoéaado trabalho na formacédo e
desenvolvimento do homem, definindo essa atividadeo fundamental para a vida humana,
e anunciando, que poderia chegar a afirmar quabaltro criou o préprio homem. Ao expor
os elementos que diferenciam o homem dos outr@s s&ros, resume 0S seus argumentos
afirmando que:

[...] s6 0 que podem fazer os animais é utilizammtureza e modifica-la pelo mero

fato de sua presenca nelahomem, ao contrario, modifica a natureza e a obga

a servir Ihe, domina-a. E ai esta, em Ultima andlés a diferenca essencial entre o

homem e os demais animais, diferenca que, mais umwez, resulta do trabalho.
(ENGELS, 2006, p.7, grifo nosso)

Fundados nos pressupostos da perspectiva marai@oacepcao de formacdo ou
educacdo dos homens s6 poderia tomar como ponartiéa a questédo da articulagdo entre o
aspecto teorico e pratico, relacionando as devitediacOes entre a atividade que deve unir
as partes do corpo, mao e cabeca, que no sistgitalista se encontram separadas, com o
pensamento objetivado. Marx preconiza a educagam andissoluvelmente a formacéo
manual e a intelectual do homem, situados comotitangs de uma mesma acao que néo
deve ser separada.

Ainda conforme Marx, a formacao/educacdo para aselarabalhadora, ja
expressa no Manifesto Comunista, constitui pria&da classe proletaria, o qual possibilitaria
conhecimento e um poder para compreensédo da malpesta, listando a educagao, no ponto
de nimero dez: “Educagdo gratuita para todas asgas, em escolas publicas, abolicdo do
trabalho infantil nas fabricas, tal como é feitoadtnente. Combinacdo da educacdo com a
producao industrial etc.” (MARX e ENGELS, 2003, §).4Segundo Manacorda (2006), Marx
nao pensa uma instrucao profissionalizante, deiimaformacdo da mao de obra dirigida
especificamente a fungbes subalternas. Essas gitomsstas prediletas dos burgueses, que
pensam a formacéo para os filhos dos proletargss que, sequer responde as necessidades
do mercado, muito menos a questao da formacaormerno

Através das Instru¢cBes aos delegados, por ocasiicahgresso da Internacional
dos Trabalhadores apresentado em Genebra no ath88ée esse que, se constituiu num
primeiro documento oficial do proletariado modetnatando da instrucdo,nele, podemos

encontrar a compreensdo de Marx sobre a educagdmlétariado. Esse entendimento, parte
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da perspectiva de uma educacgao integral para sedesbalhadora, capaz de elevar a classe

operaria acima das classes superiores. Vejamos digu
‘Por instrucdo nds entendemos trés coisas: Primestucdo intelectual, Segunda:
educacdo fisica, assim como € ministrada nas esdelginastica e pelos exercicios
militares, Terceira: treinamento tecnoldgico, quansmita os fundamentos
cientificos gerais de todos os processos de prodagdue contemporaneamente
introduza a crianca e o adolescente no uso préatita capacidade de manusear 0s
instrumentos elementares de todos os oficios. Aligigdo das criangcas e dos
adolescentes dos 9 aos 17 anos em trés classegadestar articulada com um
programa gradual e progressivo de instrucdo inteééisica e tecnologica ... A
unido entre trabalho produtivo e remunerado, igatuntelectual, exercicio fisico e

treinamento politécnico elevara a classe oper&ima das classes superiores e
médias’. (MARX [1866JapudMANACORDA, 2006, p.297)

Observando a centralidade do trabalho no processforthagcdo do homem e
desenvolvimento da vida humana, na perspectiva iamerxde educagcdo, somente através
desse ato, o homem pode se libertar do julgo déoegéio e ignorancia que vem sendo
submetido ao longo dos sistemas de producéo fundadhvisdo de classes, e, com maior
intensidade, no sistema de producao capitalisenquseu processo de acumulacdo ampliado
intensifica o crescimento das for¢as produtivasimmvendo avancos cientificos essenciais a
humanidade. Por outro lado, provocando o crescnabsurdo da exploracdo da classe
trabalhadora, articulada ao embrutecimento e aggalmaterial e espiritual.

Para atingir uma formac&o onde tenha a possibéideddesenvolver suas plenas
capacidades humanas, a classe trabalhadora ter@mper com a sociabilidade do capital,
romper com a propriedade privada, o trabalho assdéa numa necessidade de superacdo da
ordem capitalista, rumo ao desenvolvimento omnddios homens.

A questao da superacdo da atual sociabilidadeaapesestar posta na ordem do
dia das necessidades humanas, torna-se, nesseifiropfa fato concreto apenas por sua
necessidade, mas tera que ser construida, essdaeefa colossal que cabe a classe
trabalhadora. A preparacdo para essa tarefa davea smnstante formacdo da classe
trabalhadora, desenvolvendo uma educacao que samamha a ideologia dominante, uma
contra ideologia que prepare,instrumentalize sselgsie hoje se encontra dominada, para que
esta, possa assumir o comando da vida social teeggaa si, 0 dominio, 0s rumos da historia
da classe que produz toda riqueza material exestdfitendemos que a educacdo € um
complexo surgido do trabalho, portanto, € deterdanaor esse, entretanto, essa relagdo nao
invalida o importante papel que ela pode assumiommaacéo humana da classe trabalhadora.

Como expomos ao longo de nossa analise, especditangquando tratamos do

Programa Mais Educacao, evidencia-se que estegmagreproduz a légica do mercado, em
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um projeto esvaziado de conteudos importantes padesenvolvimento intelectual das
criancas pobres dos paises periféricos. Pelo exposPrograma Mais Educacdo pode ser
caracterizado como uma politica compensatoria tleer minimalista, oferecida pela classe
dominante as criancas das escolas publicas, camma fde lhes ocupar o tempo livre. Embora
se apresente como uma pretensa educacao intagra, cemonstracdo dos limites impostos
a educacao direcionada aos filhos da populacae fwbsileira.

Na colocacédo de Jimenez (2001, p.75) mais uma fuemaase que ao longo da
historia, a classe dominante tem lancado mao dasvastratégias, “para tentar instruir os
trabalhadores sem educéa-los para governar; senctitgfms para assumir a funcédo de
dirigentes, sem habilita-los para pensar e falan”’b&ssas classes vém lancando méo da
universalizagcdo do ensino escolar, porém, ndo sarerfa devida distincdo, ou cisao
essencialmente em duas: As escolas para as cthsgentes, com uma educacao destinada a
formacao intelectual, portanto para a teoria; scala destinada a populacao pobre, ao povo,
com uma formagao voltada para as atividades marAsssm, a educacao voltada ao trabalho
e aos interesses produtivos e mercadologicos.

Nessa relacéo de oferta da educacéo dualistassedi@balhadora, mesmo dentro
dos marcos do capital, luta sobremaneira para refaaformagdo, uma vez que 0 acesso a
educacédo, constitui, conforme Tonet, uma ativida&ncipatoria na formagédo do sujeito
revolucionario. Todavia, a classe trabalhadora igpgedomar consciéncia que a luta
revolucionaria é por outra sociabilidade, sem exqgi@o e, portanto, possivel de alcancar uma
educacao capaz de elevar as suas potencialidadestexto da totalidade.

Assim a luta da classe trabalhadora para melhogs sondi¢cdes de vida é algo
constante e cotidiano, batalha travada dia a devpa@servar, a classe que realmente trabalha,
da miséria, da decadéncia, da ruina, como nos adleon Trotski, quando propde um
programa de transicdo que possa contemplar asdiftiass e cotidianas do proletariado sem
esquecer o principal objetivo e estratégia , adgasstratégia que se coloca como tarefa do
proletariado mundial, a construcdo da sociedadelsta. Para isso Trotski propoe:

[...] E necessario ajudar as massas, no processaaddutas cotidianas a encontrar a
ponte entre suas reivindicagbes atuais e o progaangevolucdo socialista. Esta
ponte deve consistir em um sistemard&indicacdes transitoriagjue parta das
atuais condicbes e consciéncia de largas camadatasie operaria e conduza,
invariavelmente, a uma sé e mesma conclusdo: auistaqdo poder pelo
proletariado. (2004, p.13, grifo do autor)

No que concernem as reivindicagfes transitériaa paarea educacional € a

defesa da educacéo publica e gratuita, investimdmtmais verbas para a educacao publica,
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construcdo de mais escolas, valorizacdo para dsgomais da educacao, tanto na questao
salarial, quanto na formacdo, investimento publi@ formacdo dos educadores, com
formacBes em cursos presenciais e em servico dfeqar instituicbes publicas de ensino
superior, construcdo de escolas onde as crianf@agers possam unir o conhecimento das
maos e da cabeca. Possam fazer a associacdo dapebalido pela reflexdo e andlise e o
saber oriundo da atividade pratica. Trotski compdeea importancia e a necessidade que o
proletariado tem de “apoderar-se de toda soma dieecomento e de capacidade elaborada
pela humanidade no curso de sua historia, parar goa@ncipar-se e reconstruir a vida sobre
a base dos principios da solidariedade” (1981,)p.53

Esse grande tedrico-militante nos fala que a fooomo esta estruturada a
sociedade, ou seja, baseada da divisdo de clakgesminou decisivamente 0os rumos da
histéria humana, o conteddo e a forma da hist@dm todo seu conjunto de relacdes
materiais e ideoldgicas. “[...] Isso significa gaecultura histérica assumiu um caréater de
classe” (TROTSKI, 1981, p.52), dai ser essenciat@apreender o que nos afirma quando
nos diz que [...].Uma sociedade de exploradores originou uma culturde exploradores
[...] (TROTSKI, 1981, p.52, grifo nosso)

No entanto, se com essa afirmacdo, nos da a entgundenega a cultura do

passado, ele nos esclarece enfaticamente que

[...] Tudo aquilo que foi conquistado, criado, domislo pelo esforco do homem e
gue serve para aumentar seu poder, € cultura. bfas mao se trata do homem
considerado socialmente, como a cultura é um fen6nsécio-histérico pela sua
natureza, e como a sociedade histérica tem sidm#&nca a ser uma sociedade de
classes, a cultura acabou se tornando o instrunfanttamental da opressao de
classe. [...Contudo, dizemos a classe operaria: Apropriem-se deda a cultura

do passado, de outra maneira ndo construirdo o satismo. (TROTSKI, 1981,
p.52, grifo nosso)

Entendemos como pressupostos fundamentais na dutdadse trabalhadora, a
luta pela educagéo e a cultura, como forma de fpgfim&nquanto classe que luta para se
libertar dos grilhdes da exploragdo impostas peébalho assalariado, que humilha,
desumaniza e escraviza os homens, cada vez mag@smando de suas barreiras naturais,
que pela atual condi¢cdo do proletariado mundialmibéo ja poderiam estar superadas. Por
isso, comungamos com Trotski e dizemos “Sim a rl# o instrumento principal da
opressao de classe. Mas também a cultura, e apengsode tornar-se um instrumento da
emancipacao socialista.” (TROTSKI, 1981, p.60)
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Nesse sentido, como mais uma batalha a ser trapabis trabalhadores e
ancorados na literatura marxista observamos a®gigies colocadas por Ivo Tonet, quando
trata dos requisitos para uma pratica educativacgogibua para emancipacdo humana.

Nesse intuito Tonet (2006, p.19) propde “deserembtividades educativas que
pretendam contribuir para a construcdo de uma dadeeem que a formacédo integral dos
individuos seja possivel”, sobre essas atividagiesfos uma breve exposicao a seguir:

Primeiro Tonet fala sobre a necessidade de umecanknto claro e solido sobre
os fins que se quer atingir. A analise dessesdas partir da realidade histérico-social,
compreender a grandiosidade dessa tarefa, e dicagioi dela para a humanidade.

Em segundo, tem que se ter o conhecimento da adalidom os condicionantes
que atual na sua determinacédo. Tonet (2006, pA®jeeda seguinte forma “conhecer a
realidade social concreta, ai estando implicadaistaria da humanidade, a forma capitalista
da sociabilidade e a natureza da crise por queasaa hoje, bem como seus rebatimentos
sobre a realidade mais proxima na qual se atuada Bso propde o resgate da teoria
marxiana, aquela que conservou o seu carateroceticevolucionario, numa realidade de
tantas alteracdes, adulteracdes das ideias e thttatacdes ao pensamento de Marx.

A terceira atividade € conhecer a natureza espacffa educagdo, pois ndo €
qualguer conceito de educagdo que € consequente ocgrojeto de uma sociedade
emancipada. Esse conhecimento é necessario pase qQassa evitar o desvirtuamento ou a
diluicho da funcdo da educacdo em outras ativijadegpara que possamos tomar
posicionamentos diante das questdes postas salseadoimplicacdes no processo ensino
aprendizagem.

Em quarto, fica o requisito para uma pratica edv@amancipadora, é segundo
Tonet (2005, p.234) “o dominio dos conteudos efipesi proprios de cada area do saber [...]
a efetiva emancipacdo da humanidade implica ngdpgdo do que ha de mais avancado em
termos de saber e de técnicas produzidas até hoje”.

O quinto e ultimo requisito € a articulacdo ens@tividades educativas e as lutas
travadas pela classe trabalhadora, principalmentdasse proletaria que ocupa posicao
decisiva no processo produtivo, portanto sente mhaissivamente a necessidade de mudar
esse sistema. A educacéo precisa fazer essa @etraldacdo com as lutas mais amplas, pois
para garantir a classe trabalhadora “a apropriag@melas objetivacdes que constituem o
patriménio comum da humanidade, ndo depende sére precipalmente da atividade
educativa [...] s6 pode ser conquistada com unaanatis ampla”. (TONET, 2005, p.236) Ou
seja, € no campo da agédo, diante das lutas, dassi@@des impostas pela realidade, que se
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decidem os rumos do real, da vida dos homens. Gmmoafirmou Marx (2007, p.29) “s6 é
possivel conquistar a libertacéo real [...] no nourehl e pelo emprego de meios reais”.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a educacdo € uma atividade human®, omente o homem se
educa e se interessa pelo processo de formacaesviddvimento das melhores capacidades
e potencialidades humanas, pois elas podem pearitirmanidade uma vida mais tranquila,
livre e plena. Nessa direcdo, a educacdo se agrnstit uma area disputada na questdo da
reproducdo social, embora compreendamos que, maopse ela que se dard a radical
transformacao da sociabilidade em que vivemosndetaos de outro modo, que ela pode se
firmar como instrumento importante para conquistaebria revolucionaria, fundamental a
compreensao e consciéncia da necessidade de ipotaetsociedade.

N&o é por acaso, que em um contexto de crise dtakgpe se arrasta desde a
década de 1970, a educacdo passa, de forma mansdnta ser visada pelos organismos
internacionais, tais como Banco Mundial, Fundo Marie Internacional e Banco
Interamericano.

A educacédo ou a formacao dos homens € dada pomtemeionalidade e quem
controla o processo de ensino ou formacao dos hgmaentrola também que tipo de homens
ou sujeitos se quer formar ou educar e para qunis f

Os docentes, que estdo no chdo das escolas porpaEseem sua maior
contingéncia, passam por uma formacao docente deeitebilidades, fruto também de uma
intencionalidade e, grosso modo, ndo percebem wcsede quem estd sua pratica
pedagodgica, quando envolvidos no desenvolvimergordaadas acdes, projetos e programas
que hoje sobrecarregam as escolas, trabalhandosparaefetivagdo, sem fazer maiores
analises do carater dessas medidas educacionasadaigem, da sua elaboracéo, dos reais
interesses que se colocam atras desse pano de fiualé a politica nacional brasileira pos
Plano de Desenvolvimento da Educacao, pos-govesnmkdo Henrique Cardoso e ascensao
da politica de frente popular de Lula da Silva.

Analisando a raiz passada e atual dessa politicacaembnal e seus
desdobramentos na vida dos filhos da classe tradbail, e suas implicac6es na sua realidade
de classe dependente, explorada e dominada, camdprees que no contexto escolar,
tivemos a oportunidade de ver o desenvolvimenteaties projetos, cuja principal meta era a
melhoria da educacédo publica, dentre os tantoggms que ja adentraram as escolas com a
propositura de alavancar os indices de ensino dizgggem, que no pais tem quase sempre se

mostrado bem baixos. Dentre os varios programassgquimserem na propalada alavanca
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educacional que se constitui no Plano de Desemaeivio da Educacédo, analisamos, nesse
texto dissertativo, um Programa que se propde daofe educacédo integral, assumindo a
nomenclatura de Mais Educacéo.

Esse tema, nos fez observar o interesse dos hopsaseducacao/formacéao
integral e fazer um resgate historico do que pastergportado desde as comunidades
primitivas na sua forma de viver e educar suasi¢ais.no convivio com os adultos, portanto
envolvendo-os direta ou indiretamente em todos @s@mtos da vida social da comunidade;
mas, de forma mais clara, vamos encontrar relatbsesa preocupacdo com a educacao
integral nas civilizagBes classicas, Grécia e RoAlg. se preocupavam em cultivar a
educacao para a formacéo integral, de forma fragadanuma vez que valorizavam apenas o
cultivo das tarefas que pudessem elevar o espgrilesvalorizavam as atividades praticas que
envolvessem o trabalho manual, depois vamos ver &sma ganhar relevancia com a
revolucdo francesa, e avanca ao longo dos ano® séval de estudos, até chegarmos a um
estudioso liberal pragmatista, natural dos Estaddoglos, John Dewey, que conseguiu
adeptos para a defesa das suas ideias que marfiaah @o século XIX, e inicio do século
XX e por que no nosso entender esse autor troce@@o tema que contribuira com o objeto
de nossa pesquisa na defesa das suas ideias §oerseto importantes para estendermos a
educacédo integral no contexto educacional bragjleio final do século XX, e inicio do
século XXI.

Por fim, chegamos a nossa histéria educacionalildiras com a defesa da
educacao integral, inspirada principalmente noaisdescolanovistas defendidos por Dewey,
assim relatam os documentos publicados pelo ME@ndm se dizem herdeiros dos ideais
defendidos por Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro @ ge refere a proposta de uma educacao
voltada para integralidade, também seguem um vécetde educacado integral nos moldes
da UNESCO, com um programa educacional minimaétahorado sob a coordenacéao do
Banco Mundial, Fundo Monetarimtérnacionale tantos outros organismos internacionais
interessados em moldar e engessar a educacgaoides @ga periferia do capital em crise.

E € assim, nesse aspecto, acerca dos desafiospeqeras para a educacao do
novo seculo, focalizando a politica educacionalsitgea na atualidade, mormente nos
primeiros dez anos do iniciado novo milénio o tampplado século XXI, que nos
debrugamos numa andlise do Programa Mais Educgg@oem nosso entender chegou as
escolas afetando cada vez mais o curriculo esgo&é oferecido a classe trabalhadora.

Compreender o Mais Educacéo a partir do que nosiestrado pelos defensores

do programa, ou toma-lo como uma proposta queivayet melhorar a qualidade do ensino



110

nos pareceu contraditério diante da situacdo gwengidvamos em nosso dia a dia.
Entretanto, somente esse olhar estreito ndo nosufiaentava para fazer as devidas criticas de
carater marxista sobre tal intencédo pedagogicaisBoy nosso interesse em nos aproximar do
Programa Mais Educacdo em desvelar seus principiostirizes e metas, para enfim
analisarmos seus limites dentro desse contextoaedade capitalista que enfrenta uma crise
gue na analise de Mészaros é sem precedentes.

Ao nos aproximarmos do referido Programa, fomog@heéo as suas multiplas e
complexas determinacdes. Desvelamos que ele satemauserido num conjunto de medidas
ou ajustes elaborados pelo Banco Mundial, que &sgeme as vezes de Ministério Mundial
de Educacdo, ao elaborar, enviar, controlar e m@mitpoliticas educacionais aos paises
pobres tomadores de empréstimo, ou seja, tomaedspoéstimo e ficara eterno devedor e
dependente.

Nossa andlise ndo se fundamentou apenas na cgéstatda realidade
educacional, e na perspectiva de propor melhoedsrmas educacionais, oferta de uma
formacdo mais elaborada para os docentes, recoméi@c da carreira docente e com
valorizacéo profissional, construcdo de mais esamlamesmo em cobrar maior investimento
do produto interno bruto para a educagdo publiogs p historia tem demonstrado que,
apenas isso ndo é suficiente para concretamentéicaod vida dos trabalhadores, para
resolver os problemas reais, ndo necessitamosd#s &grmais, mas de agdes que afetem a
esséncia da problematica, a raiz das causas, qu@no com a ordem estabelecida, e isso
somente podera ocorrer através da retomada as dadossse laboriosa, da producdo dos
meios de vida, da atividade responséavel pelo smlthomem a categoria de ser social, pela
humanizagcéo do homem.

Compreendemos que somente a sociedade que ualvadhto das maos e cabeca,
da teoria com a pratica, podera realmente trabglhasa educacdo/formacéo integral do
homem. Tomando formacdo integral na perspectivailateral, formagcdo que ofereca
possibilidades reais do homem desenvolver todas s@a&s capacidades humanas,
oportunidades que constatamos sdo completamentelag@os trabalhadores e seus filhos
nessa sociabilidade. Aos primeiros, sO cabe trabak possivel, feito bestas de cargas, com
direito ao minimo para se manter e reproduzir aréuforca de trabalho, seus filhos. No
entanto, apesar de reconhecermos gue nessa secealista, onde o principal interesse é
o lucro, ndo poderemos oferecer aos alunos datasgublicas uma educacgao que seja capaz

de elevar o individuo a membro do género humarsamasomo nos esclarece Tonet:
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[...] que o processo de o individuo singular torsermembro do género humano
passa pela necessdria apropriacdo do patrimonaterial e espiritual — acumulado
pela humanidade em cada momento histérico. E atrdegsa apropriacdo que este
individuo singular vai se constituindo como membmgénero humano. Por isso
mesmo, todo obstaculo a essa apropriacdo é um imee para o pleno
desenvolvimento do individuo como ser integralmémntmano. (2006, p.22)

Compreendemos que ndo podemos prescindir da edupabéica, e de lutar na
defesa do maior investimento, e de ganhar a caorgai€los trabalhadores e de seus filhos
através da educacéao, para o fortalecimento daddeodle classe, mas, da classe trabalhadora,
para tramar contra essa sociedade de classesivaigiet abolir a propriedade privada,
destruir as amarras que nos impedem de obter umagdéo plena e integral.

Nesse caminho, nos pareceu essencial conheceragudéterminacées permeiam
nossa realidade escolar, por isso o interesse ehrecer melhor e mais a fundo os programas
gque vem transbordando o cotidiano escolar com éma$’rograma Mais Educacéo.

Sobre tal programa, entendemos que ele esta ioseno Plano de
desenvolvimento da Educacéo, lancado em 2007, gonas vezes de politica nacional de
educacao e acabando por roubar a cena do Planondbhdie Educacéo, que na época ainda
se encontrava em vigéncia. Observando que o PD& grograma de governo, que engloba
em seu bojo um conjunto de acdes, cujo objetivéagaacar a educagdo do pais com a
grandiosa tarefa de elevar os indices aos patandgeprimeiro mundo. Entretanto
entendemos que o PDE e seu conjunto de acdes mm@g incluindo como ndo poderia
deixar de ser o Programa Mais educacéao se apreseatao o que tem de melhor e inovador,
eficiente e eficaz para resolver antigos probleediscacionais. Na verdade, ndo passa de
velhas solugbes, com nova roupagem.

O Programa Mais Educacdo, bem como os tantos ogii@segundo é colocado
no documento do PDE e relatado por Baiiogiu para implementar novos fundamentos
politicos e administrativos & educacio brasilei(tBARAO, 2009) e tem relacdo, com
politicas estabelecidas para diversos paises daiéarieatina e Europa a partir da década de
90.

Compreendemos que esses programas desenvolvidoesoakas hoje, dao
uniformidade a pedagogia do capital, cujo principgktivo e direcionar a educacao publica
nas maos da gestdo empresarial, trabalhando coema tla melhoria da qualidade da
educacdo, mais com a real intencionalidade de ebmar a reducdo do financiamento
publico, levando os lucros para os empreséariosy§uoena educagcdo, uma area cada vez mais
lucrativa, basta observar o contingente de unigadgs privadas. Fortalecem a valorizacéo

das parcerias publicas- privadas, implementandoestdg empresarial na area publica.
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Trabalham com o monitoramento e controle do pracess avaliagdo educacional, com
provas padronizadas. Os critérios avaliativos, paadise da situacdo do processo de ensino
aprendizagem, tomam por referéncia apenas a evas@geténcia e as notas obtidas. A
imposicdo dos curriculos e diretrizes educaciogaisstabelecida através dos parametros
curriculares e do PDE da escola.

A situacdo dos docentes, que acabam sendo cupzmlml pela situagdo dos
baixos indices de ensino aprendizagem no Braginalle serem jogados na arena da
competitividade com a politica de incentivo as roeds praticas de ensino as melhores
escolas. Criando-se as ilhas de exceléncia, aizatdio do individualismo e o acirramento
para cumprir o papel meritocratico, vestir a caneséazer da educagdo da escola, do
municipio e do pais, a alavanca de um pais, quaspréer conhecimento para poder ter
desenvolvimento.

E por fim, compreendemos, que a implementacao siggsgramas do Governo
Federal, dessa politica que ndo é nova, mais emnttual no cotidiano das escolas, pauta-se
pelo esvaziamento do conhecimento, com o desemvehto de um curriculo cada dia mais
esvaziado de conteudos de ensino, que em detrintisso privilegia a pedagogia de
projetos, a pedagogia do aprender a aprender, aliesndo que é ditado e determinado pelo
Banco Mundial, FMI, UNESCO, UNICEF e ONU.

O Programa Mais educacéo se apresenta com uma clatuea bem propositiva,

e que ja nos parece cheio de excelentes intenigd@s,0 espetaculo, vejamos 0 que se passa
atras das cortinas. Um programa que esta preocugmdmupar o tempo livre das criancas e
jovens, baseados na protecédo e assisténcia integnplarados por varias legislacdes, no
entanto, observamos no dia a dia, um Programa iageazminimalista, que restringe o
curriculo ao que é oferecido na localidade, qudattea com espacos cedidos pela
comunidade, que explora o trabalho de pessoas aona¢do de ensino médio, ou cursando
faculdade, que por falta de oportunidade de traba¢hsubmete ao regime de voluntariado,
para ganhar uma ajuda de custo para transporieendhcao.

Ao nosso entender, o Programa Mais Educacdo emaisi€ue se equiparam a
esse, ndo se enquadram em uma politica seriameltdelas para educacao da classe. Nessa
perspectiva, caberia a classe trabalhadora, cosngetio da revolugéo, nos libertar desse jugo
e trabalhar para a construgdo de uma educacédodaolara uma sociedade liberta,
emancipada. Essa que foi a constante énfase de, Madmwmem se libertar do trabalho,
alienado, explorado e caminhar para uma sociedade o trabalho fosse realizado por

homens livremente associados.
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Essa realidade s6 sera possivel, numa sociedadenistene a luta por esse
projeto historico, deve se desenvolver principalimes com maior intensidade nessa fase
destrutiva do capital, que ameaca destruir a vidmama, mas ndo primeiro sem lhe
encaminhar para os maiores niveis de miséria, palbreaterial e espiritual, de opresséo e
exploracédo, de destruicdo ambiental. Diante de &sd@a miséria, cabe a propria classe se
libertar dessa realidade, ndo podemos deixar rfossm para ser conduzido por outros, no
entanto a classe proletaria tem que tomar consai&le situacdo que vive e por que vive
assim, e que isso pode mudar, mas, essa mudamcguéeser construida, ndo sera algo facil.
Para isso Marx propde o fundamental para essa madaecessaria e radical, com o
chamado, TRABALHADORES, UNI-VOS!
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