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RESUMO

Esta tese tem como ponto de partida o seguinte problema: para qué a pratica do educador
social educa criangas e adolescentes que vivem situacGes desumanas, devido a precariedade
dos fatores materiais, culturais e sociais, definidas legalmente como em situacéo de risco e
vulnerabilidade social? Interligado a questdo, definiu-se como objetivo geral analisar a
finalidade da pratica do educador social com criancas e adolescentes a fim de contribuir para
0 seu fortalecimento teérico e pratico por meio de um estudo de caso do Centro de
Convivéncia Wall Ferraz, situado na regido da Santa Maria da Codipi em Teresina-Pl.
Identificou-se ainda a concepgdo de educacdo social e educador social, bem como contetdos,
limites e possibilidades que emergiram da pratica dos sujeitos investigados. O objeto de
estudo é a pratica do educador, analisada com base no pensamento gramsciano e em autores
que se filiam a essa matriz tedrico-politica. Utilizou-se a pesquisa qualitativa, por meio da
estratégia do estudo de caso e procedimentos como a entrevista semiestruturada, para
construcdo dos dados, a andlise documental e bibliografica, a observacao participante e a
técnica andlise de conteldo. Participaram da investigacdo 14 sujeitos que foram organizados
por segmentos, a saber, 01 coordenador geral, 01 assistente social, 09 educadores sociais e 03
educandos que compartilharam o seu pensamento acerca dos temas: educacdo social, pratica e
educador social. A pesquisa demonstra que a educacao social fundamentada nos marcos legais
da protecdo social basica da politica nacional de assisténcia social vincula-se, em larga
medida, ao projeto politico neoliberal que preza pela colaboragdo em detrimento do discurso
contestatorio do ordenamento capitalista, 0 que a configura como processo epidérmico que
pretende promover a convivéncia cidadd e a mudanga de comportamento dos educandos, mas
sem problematizar de forma radical o contexto vigente. Nessa linha, a pratica do educador
restringe-se a promover a prevencgao-intervencao nas situacoes de riscos e vulnerabilidades e a
possibilitar aos educandos o convivio na sociedade de classes. O educador manifesta-se assim
como mediador da convivéncia, solucionador de conflitos e modificador das atitudes dos
educandos. Na contramé&o, o que se defende € a educacdo social, a pratica e o educador social

comprometidos com a construcdo da hegemonia dos subalternos.

Palavras-chave: Pratica do educador social. Anélise gramsciana. Educacéo social. Politica
neoliberal de terceira via.



ABSTRACT

This thesis has as initial point the following problem: why does the practice of the social
educator educates children and adolescents who live inhumane situations due to the
precariousness of material, cultural and social factors legally defined as social risk and
vulnerability? Connected to the question, it was defined as a general objective to analyze the
purpose of the practice of the social educator with children and teenagers in order to
contribute to their theoretical and practical consolidation through a case study of the Wall
Ferraz Center of Conviviality, located in the region of Santa Maria da Codipi in Teresina-PlI.
It was also identified the conception of social education and social educator, as well as
contents, limitations and possibilities that emerged from the practice of the investigate
subjects. The object of study is the practice of the educator analyzed on basis of Gramsci
thought and in authors who are close to this theoretical-political connected. Qualitative
research was used through the strategy of the case study and procedures such as semi-
structured interview for data construction, documentary analysis, participant observation and
content analysis technique. A total of fourteen subjects were organized by segment, namely
one general coordinator, one social worker, nine social educators and three students who
shared their thoughts about social education, practice and social educator. The research shows
that the social education based on the legal contexts of basic social protection of the national
policy of social assistance is linked to a large extent to the neoliberal political project that
values for collaboration to the detriment of the contestatory discourse of the capitalist order,
as an epidermal process that seeks to encourage citizen coexistence and the behavior change
of the students, but without radically problematizing the current context. In this relation, the
educator's practice is restricted to promote prevention-intervention in situations of risks and
vulnerabilities and to enable students to live in class society. In this direction, the educator's
practice is restricted to promoting prevention-intervention in situations of risks and
vulnerabilities and to allow students to live in class society. Thus the educator manifests itself
as mediator of coexistence, conflict solver and modifier of students' attitudes. On the opposite
way, what defends itself is the education, the practice and the social educator involved to the

construction of the hegemony of the subalterns.

Keywords: Social educator practice. Gramsciana analysis. Social education. Neoliberal
politics of the third way.
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1 INTRODUCAO

Os fracos ndo lutam. Aqueles que sdo um pouco mais forte, talvez
lutem uma hora. Aqueles que sdo ainda mais fortes lutam muitos anos.
Mas, os mais fortes de todos lutam toda a vida. Estes séo
indispensaveis.

(Bertolt Bretch, 2007)

Este trabalho tem como escopo analisar a finalidade da préxis do educador social
atuante com criancas e adolescentes em Teresina-Pl. Tal interesse emerge da minhal
inquietacdo quando atuava com criancas e adolescentes em situacdo de rua no periodo de
2000 a 2006 na cidade Fortaleza-CE.

Deste percurso profissional, elaborei alguns trabalhos académicos como o0 de
especializacao, defendido em 2005, o qual discutia as competéncias do educador social numa
perspectiva psicopedagogica e, em 2007, defendi como Bolsista do Programa Internacional
de Bolsas da Fundacdo Ford, a dissertacdo Educador social: andlise das representacdes
sociais sobre a crianca e o adolescente em situacdo de rua, pelo Programa de P6s-graduacgéo
em Educacéo: Curriculo da Pontificia Universidade Catolica de So Paulo (PUC/SP).

Na direcdo do tema de pesquisa, elaborei, ainda, artigos sobre anecessidade de uma
formacdo ampla e consistente do educador social, os dilemas e desafios enfrentados por ele na
atuacdo com criancas e adolescentes, as concepcdes de educacdo social, a relacdo entre
educacao social europeia e educacdo social no Brasil e a pratica do educador na rua.

Com base, entdo, nessa trajetdria profissional e, mesmo como professor-pesquisador
na area de Fundamentos Filosoficos da Educacdo da Universidade Federal do Piaui (UFPI), o
tema educador social e criancas e adolescentes em situacdo de rua sempre me acompanhou.
Assim, quando discuto em sala de aula com os estudantes e nas reunides com educadores
sobre ética, moral, educacdo, politica, fundamentos antropolégicos e epistemoldgicos, em
algum momento, remeto-me ao quadro dramatico de criangas e jovens do pais em que Vivo.

Afirmo que a leitura do mundo da rua deixou marcas profundas em mim. Desse
modo, foi pela convivéncia com as criangas nas ruas e sentindo com elas tanto alegrias pelas
suas conquistas, como também compartilhando o medo do traficante, a descrenca nas

instituicdes de atendimento, o desespero devido as precarias condigdes de vida delas e de seus

!Nesta parte do trabalho, utilizarei a primeira pessoal do singular para referir a minha trajetéria profissional, mas
nos capitulos seguintes utilizarei a primeira pessoa do plural, indicando a amplitude da discussdo que articula, de
forma mais intensa, subjetividade, intersubjetividade e objetividade.
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familiares nas comunidades periféricas, que as marcas dessa experiéncia entranharam-se no
meu ser educador e me desafiou constantemente a compreender de forma mais rigorosa e
metodica a pratica do educador social.

Essa experiéncia educativa com criancas e adolescentes foi construida com base
numa metodologia constituida por quatro passos basicos interligados e ndo lineares, como
observagao, aproximacgéo e conquista, encaminhamento e acompanhamento. Desse modo, no
primeiro momento do trabalho visava-se conhecer o contexto em que estavam inseridos a
crianca e o adolescente, bem como o horario de circulacdo na rua, o contato deles com outros
sujeitos sociais, os locais que mais atuavam e o que faziam para sobreviver.

Nessa fase, geralmente 0os meninos e as meninas, ao serem observados pelo educador,
observavam-no também e procuravam saber o que faziam no espaco da rua. Assim, do
contato entre agquele que observava e que era observado e dos observados que observavam,
emergia a possibilidade de ambos se conhecerem e contribuirem mutuamente na busca de
construcdo de estratégias de superacdo dos diversos desafios no espago da rua.

A segunda etapa era o da aproximacdo de ambos, o que exigia do educador a
capacidade de dialogar com os educandos, construir relacbes de confianca, de parceria,
solidariedade e demonstrar compromisso na luta pela construcdo de uma sociedade que preza
pela liberdade humana. Para tanto, o vinculo afetivo do educador com os educandos tornava-
se fundamental para ouvir os seus dilemas pessoais, conhecer a situacdo de pobreza extrema
da familia, identificar os agentes aliciadores deles e perceber os seus sonhos que existiam
mesmo em situacGes degradantes, como aprender uma profissdo, trabalhar para ajudar a
familia, estudar, dentre outros.

Era nesse momento da pratica do educador que se compreendia melhor como
meninos e meninas gque se encontravam na rua ndo eram apenas caréncias, mas feixes de
potencialidades que demandavam a responsabilidade da familia, da sociedade civil e do
Estado em promover e garantir as reais condi¢Ges objetivas e subjetivas para transformacéo de
si mesmos e do mundo ao qual pertenciam.

Com este intuito, o terceiro momento da pratica demandava o envolvimento efetivo
dos conselhos tutelares que, ao analisar a situacdo de cada um dos educandos, poderia
encaminha-los para a familia, programas educativos, escola e, em casos excepcionais, para
abrigos.

Tendo encaminhado os educandos, exigia-se ainda do educador social o

acompanhamento deles por meio de visitas nas instituicdes de atendimento. Esse momento era
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relevante, porque muitos educandos tinham o educador como referéncia afetiva que visava
contribuir com o processo de constru¢do de um novo projeto de vida.

Assim, utilizando-me dessa metodologia, fundamentada, sobretudo, no pensamento
de Graciani (2001) e Costa (1999), atentava-me para escutar e registrar num diario de campo,
o0s principais desafios enfrentados pelas criancas e adolescentes em situacdo de rua. Feito tal
registro, planejavam-se as oficinas com temas que emergiam da vivéncia dos educandos e
que, sistematizados, refletiam a realidade da vida nas ruas.

Desse modo, as oficinas eram constituidas por um conjunto de temas, dentre eles:
sexualidade, em que se discutiam nocBes basicas de higiene corporal, vinculos afetivos,
Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST) e Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida
(AIDS); tipos de familia, em que visava desmistificar a concep¢do de que existia um anico
modelo familiar valido; drogas licitas e ilicitas; autoestima; direitos e deveres amparados no
Estatuto da Crianca e do Adolescente, e género, por meio do qual se refletia sobre os papéis
assumidos historicamente pelo homem e pela mulher.

Esses temas eram desenvolvidos na rua de forma ladica, com dindmicas, teatro de
bonecos, contacdo de historia, dramatizacdo e musicas que retratavam o tema de estudo.
Ressalto que nem sempre era possivel realizar as oficinas, porque, muitas vezes, tanto os
meninos quanto as meninas encontravam-se sob efeito de substancias psicoativas como
também eram vigiadas por aliciadores que as ameagcavam para que nao participassem das
atividades, pois entendiam que a saida delas das ruas poderia enfraquecer sua fonte ilicita de
sobrevivéncia.

Mesmo assim, era possivel fazer os encaminhamentos e, com o decorrer do tempo,
perceber criancas e adolescentes que tinham retornado a familia, estavam matriculados em
escolas e trabalhavam na condicdo de aprendiz. Tal fato era animador e contribuia para o meu
percurso profissional, construido em parceria com os educandos e outros companheiros
educadores de caminhada.

Na contramao, sentia-me impotente também na medida em que identificava a saida
de criancas das instituicGes e 0 seu retorno as ruas, 0 assassinato de muitas delas, a sua luta
desesperada pela sobrevivéncia e a violéncia fisica e psicolégica cometida contra elas por
populares.

Diante desse contexto, e com a intencdo de contribuir de forma positiva com a
trajetoria dos educandos, a instituicdo em que trabalhava promovia a formagdo dos

educadores com 0s mesmos temas acima, advindos da experiéncia construida na rua e, a partir
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de 2005, aproximadamente, acrescentou outros, vinculados a valores humanos conforme a
perspectiva do pensador indiano Sathya Sai Baba (2008).

Nessa direcdo, os educadores participavam de momentos formativos que se
realizavam por meio de rodas de conversas, terapia comunitaria, técnicas de relaxamento,
dentre outros. Tal momento foi importante para o educador social no sentido de ajuda-lo a
lidar com as tensbes vividas no espaco rua; todavia, entendo que uma tendéncia
psicologizante marcou de forma mais intensa a pratica do educador que passou a prezar de
forma demasiada pelos aspectos subjetivos e a negligenciar as discussdes acerca da politica,
da economia, da cultura e da configuracéo da sociedade capitalista.

Desse modo, a pratica do educador centrava-se nas discussdes de conflitos familiares,
autoestima?, uso indevido de drogas e o estudo da classificacdo delas em depressora,
estimulante e perturbadora, a conquista afetuosa dos educandos e a énfase na formacdo em
valores humanos?, mas despida de uma consistente problematizagdo do modelo de sociedade
desumanizador.

Nesse sentido, além dos desafios enfrentados na rua, o que me angustiava fortemente
era a questdo acerca da razdo de ser da pratica do educador. Assim, indagava-me e
compartilhava essa indignacdo com outros educadores, no sentido de construirmos respostas
sobre o porqué de se educar criancas e adolescentes pobres do nosso pais.

Lembro-me que mesmo sem uma consistente base tedrica, desconfiava da finalidade
da pratica desenvolvida por nds educadores, mas essa desconfianca era similar a de Bentinho
no romance Dom Casmurro de Machado de Assis (2008), em gue desconfiava da traicdo da
esposa Capitu, sem, entretanto, conseguir comprova-la, 0 que aumentava ainda mais a sua
angustia.

No tocante a essa postura do personagem, também desconfiei da finalidade da minha
pratica com os educandos na rua, mas devido, sobretudo, as condi¢cdes objetivas que me
condicionavam, ndo realizei, na epoca, uma pesquisa nessa direcdo, a fim de obter respostas
as minhas inquietagdes. Assim, continuei a nutrir a desconfianca e, com as leituras de
Gramsci (2004a, p. 344-45), compreendi que “se formos derrotados, ¢ nosso dever comegar

tudo de novo: o intervalo para repouso, possivelmente breve, que nos foi permitido entre o

2 Um dos livros que fundamentava a discussdo era o do canadense BRANDEN, Nathaniel. Autoestima e seus
seis pilares. S&o Paulo: Saraiva, 2000.

% Das diversas obras do autor, cito BABA, Sathya Sai. Sadhana: o Caminho Interior. [S.1.]: Best Seller, 2008.
Nesta e noutras obras, apresentam-se cinco tipos de valores humanos, como paz, verdade, retiddao, amor e ndo-
violéncia.
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fim do primeiro e o inicio do segundo ato, felizmente nos deixa tempo para um trabalho
bastante util”.

Dessa forma, voltei a luta antes pausada para poder continuar com mais forca e nédo
abandonei a desconfianca e nem o interesse em pesquisar a finalidade do fazer do educador
social. O intervalo para repousar possibilitou-me o contato com outros referenciais tedricos e
o0 conhecimento de espacos de atuagdo do educador ndo mais circunscrito a rua, o que também
contribuiu para desvelar um novo locus de pesquisa®.

Nessa direcdo, entendo que foi pelo fato de eu e outros educadores néo termos
aceitado o que esta posto pela sociedade, e pelo ambito particular da rua, é que indagdvamos
sobre a razdo de ser do que faziamos. Essa ndo aceitacdo e as perguntas que dela emergiam
demonstram que o humano € um ser que tende a naturalizar o mundo em que vive, mas que ao
intervir nele, desconfia do que é tido como natural e luta para se constituir de outro modo e,
ao mesmo tempo, transformar o contexto em que se encontra.

Com base nessa trajetoria, recordo-me do poema de Bertolt Bretch (1997), quando
diz que:

Nada é impossivel de mudar. Desconfiai do mais trivial, na aparéncia do singelo. E
examinai, sobretudo, o que aparece habitual. Suplicamos expressamente: nao
aceiteis o que é de h&bito como coisa natural, pois em tempo de desordem sangrenta,
de confusdo organizada, de arbitrariedade consciente, de humanidade
desumanizada, nada deve parecer natural nada deve parecer impossivel de mudar.

Desse modo, desconfiado e com possibilidade de construir respostas, retomo a
questdo da finalidade da préatica do educador, mas ndo no sentido de, a partir dela mesma,
compreender a sua razdo de ser. O caminho adotado € outro que exige do pesquisador
desvelar as finalidades do fazer do educador, mas vinculado a esfera social. Nessa direcdo, a
pratica do educador possui uma autonomia relativa na medida em que expressa intencdes dos
sujeitos que a realizam, todavia, existe um contexto econdmico, politico, social e cultural que
a condiciona.

Assim, 0 que me instigava no espaco da rua era saber, embora de forma
assistematica, se a pratica do educador, centrada em promover autoestima, espiritualidade e
mudanca de comportamento moral® dos educandos, negligenciava a reflexdo acerca da sua

finalidade dissociada do que Gramsci denomina de esfera social®.

4 O local de pesquisa sera um assunto a ser discutido mais adiante na metodologia.

5 Inspiro-me em Vazquez (2007) e compreendo que o comportamento moral é aquele planificado por normas,
principios e valores construidos socialmente na interagdo entre objetividade e subjetividade. Mas, no caso da
pratica com criangas e adolescentes, parece-me que prevalecia uma perspectiva essencialista de mundo em que
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Depois de um longo tempo, retomo a desconfiangca que emergiu com outros
educadores no espago da rua, porque entendo que o ato de educar ndo se desvincula do
contexto histérico do sujeito que ensina. Quem educa assim o faz comprometido de forma
consciente ou inconsciente com uma determinada concepcdo de mundo, pois como afirma
Gramsci (1999, p. 94) o humano é sempre conformista de “algum conformismo, somos
sempre homens-massa ou homens-coletivos”.

Porém, como reconhece o filésofo italiano, o conformismo jamais é absoluto a ponto
de negar o poder de reacdo do ser humano que, dentre as alternativas, pode fazer escolhas
entre permanecer com a Visdo acritica de mundo ou torna-la critica, coerente em prol da
construcio de uma nova hegemonia dos subalternos’. Isso demonstra que a propria realidade é
perpassada pelas contradicdes e que o humano por mais condicionado que seja, pode
modificar-se e transformar dialeticamente o mundo em que Vive.

De acordo com esse raciocinio, compreendo que a pratica desenvolvida com criangas
e adolescentes na rua nao era de forma peremptdria apenas validadora da desigualdade social,
mas pelo fato de se restringir as demandas imediatas dos educandos e pouco problematizar a
finalidade de si mesma numa sociedade de classe, em larga medida, contribuia para a
manutengdo do modelo de sociabilidade vigente.

Assim, assevero que diversas vezes eu e outros educadores sociais éramos
convocados pela instituicdo em que trabalhdvamos para convencer os educandos a deixarem
alguns pontos turisticos de Fortaleza e a retornarem para suas casas ou abrigos, mas pouco
guestiondvamos acerca da razdo de ser do que faziamos, o que demonstra a natureza
conservadora desse modelo de prética.

Nesse cenario em que a pratica do educador era voltada predominantemente para 0s
interesses imediatos dos educandos e de populares que pretendiam escondé-los de turistas,
perguntava-me: educo mesmo para qué? O que faco serve a quem? Qual a finalidade da
minha pratica com criangas e adolescentes?

Percebia entdo que o fazer do educador social estava mais centrado em si mesmo e

pouco vinculava os seus fins a esfera social, tornando-se acritica na medida em que pretendia

valores e normas eram concebidos de forma a-histrica e transmitidos acriticamente aos educandos para
absorverem e deixarem de forma imediata o espaco da rua.

& A esfera social é compreendida como sintese da esfera individual, familiar e o contexto particular em que cada
sujeito social se insere relacionado & estrutura e superestrutura.

7 O conceito utilizado por Gramsci é amplo e geralmente refere-se tanto a grupos que ndo se organizaram
historicamente como classe social devido ao intenso processo de dominacdo que lhe foi imposto pela classe
dominante, quanto aos sujeitos que desacreditam em si mesmos como governantes para viverem a mercé de
forcas exteriores. O autor italiano desenvolve o conceito, sobretudo, no Caderno 25 de 1934 intitulado As
margens da historia (Histdria dos grupos sociais subalternos).
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superar os desafios dos educandos, mas pouco questionando o porqué de se educar num
determinado modelo de sociedade. Noutras palavras, o que estava em questdo era a finalidade
do ato de educar criangas e adolescentes filhos das classes subalternas.

Dessa trajetdria como educador social, compreendo que uma determinada pratica que
visa educar alguém, mas que ndo esteja vigilante quanto ao fim a que se propde, articulando-
se a esfera social e comprometida com a emancipacdo das classes subalternas, torna-se
validadora do poder dominante. Foi entdo dessa experiéncia como educador social que surgiu
a questdo central que me proponho investigar: para qué a pratica do educador social com
criangas e adolescentes® tidos legalmente como em situagdo de vulnerabilidade e risco
social®?

A partir dessa indagacdo, e com a finalidade de aprofunda-la, elaborei ainda as
questdes constitutivas da problematica da pesquisa: (i)- Como se define a educacgéo social e 0
educador social na perspectiva dos sujeitos investigados? (ii)- o que o educador social ensina
aos educandos? (iii) Quais os elementos dificultadores e facilitadores da pratica do educador?

Relacionado a questdo central, defini como objetivo geral analisar a finalidade da
pratica do educador social com criancas e adolescentes, por meio de um estudo de caso do
Centro de Convivéncia, situado na regido periférica da Santa Maria da Codipi em Teresina-Pl,
no sentido de contribuir para o fortalecimento do seu fazer educativo.

Interligado as indagacdes da problematica, elaborei trés objetivos especificos: (i)
conhecer a pratica do educador social; (ii) identificar a concepcdo de educacdo social e de
educador social dos sujeitos investigados e; (iii) registrar contetudos, elementos dificultadores
e facilitadores da pratica do educador.

Tendo definido assim esses objetivos, escolhi 14 (quatorze) sujeitos participantest®
que contribuiram para a construcdo dos dados da pesquisa que tem como objeto de anélise a
pratica do educador social.

Para tanto, priorizei a pratica do educador social, mas ao adotar esse ponto de partida,

percebi que o seu fazer se vinculava a um determinado campo tedrico-politico (educacgéo

8 O Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) define a faixa etaria 0 a 12 incompletos para crianca e de 12 a
18 anos para adolescente. Adotamos essa compreensdo neste trabalho, embora sabendo que a demarcacdo legal
ndo seja suficiente quando dissociada dos aspectos econémico, politico, social e cultural.

°Conforme o documento Concepgdo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculo (BRASIL, 2012),
vulnerabilidade refere-se mais diretamente a relagdes que sdo perpassadas por conflito, preconceito, abandono,
apartacdo, confinamento e isolamento e que contribuem para reducdo da autonomia dos sujeitos. Risco, por sua
vez, expressa diversas condi¢cdes que ocasionam a desprotecdo de individuos, como fragilidade das instituicbes
de atendimento, precéria condi¢do socioecondmica, escassez de servi¢os publicos na comunidade, etc.

190s sujeitos foram coordenador geral, assistente social, educadores sociais e educandos. Mais detalhes, ver
metodologia.
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social) e que demandava a existéncia de um sujeito (educador social) para realizar
determinadas fungdes com os educandos.

Ao fazer o recorte da pratica do educador, compreendo-a como componente da
educacdo social e esta como um subsistema interligado ao sistema social. Com base nessa
compreensdo, posiciono-me contra a concepg¢do ingénua de educacdo que a entende como
forga redentora dos problemas sociais, como também rejeito a ideia de que ela se reduz a
reproducdo mecanica das relacdes de desigualdade social.

Entendo que a educacdo, em larga medida, de fato, assume a funcdo de validacéo do
poder das classes dominantes, mas compartilho também da ideia de Gramsci (2016), inspirado
em Marx (1991), quando afirma que na sociedade capitalista existem também os embrides de
uma nova sociedade, mas que eles precisam ser desenvolvidos e amadurecidos para aparecer
outro tipo de civiliza¢do na qual o ser humano possa se desenvolver de forma omnilateral.

De acordo com essa perspectiva, a educacdo pode também ser concebida como
processo que tem como fim a afirmac&o do ser humano. E preocupado com a sua existéncia
no mundo que ele o transforma de acordo com as condi¢des subjetivas e objetivas e cria a
educacdo, a cultura, a politica, a linguagem, dentre outras. A educacdo assim emerge
articulada as relacbes sociais de producdo e, ao mesmo tempo, contribui no sentido de o
humano se apropriar da cultura do seu tempo histérico, transmiti-la e recria-la para melhor
interpretar e transformar o mundo.

Vinculo-me a essa acepcdo de educacdo e compreendo que esta pesquisa justifica-se
na medida em que pode contribuir para maior fundamentacao tedrica da pratica do educador
social com criangas e adolescentes. Entendo que num contexto social marcado pela vigéncia
do projeto societario neoliberal, indagar sobre a finalidade do fazer educativo torna-se uma
tarefa de suma importancia para o educador comprometido com a luta dos grupos subalternos.

O ato provocador do educador acerca de si mesmo, do mundo e das certezas dos
educandos pode contribuir para que ambos desvelem as relacdes de poder que visam manter a
condicéo de subserviéncia das classes sociais subalternas. Compreender o porqué se educa €
uma possibilidade de ir além da aparéncia do real, desvelando as contradi¢cdes de educar,
educando-se dialeticamente numa sociedade de classe.

Com esse intuito, defendo que a pratica do educador, quando critica e vinculada a
realidade dos educandos e ao contexto social, pode contribuir para o que Gramsci denomina
de elevacdo cultural e moral dos subalternos. Essa pratica que ndo é redentora, nem
salvacionista e, tampouco reprodutivista, pode instigar os sujeitos sociais a desvelarem as

relagbes de forgcas antagbnicas do real, a se reconhecerem como sujeitos condicionados pelos



23

fatores econémicos, politicos, sociais e culturais, mas também como capazes de transformar o
mundo para criar um novo modelo de civilizagao.

Pretendo contribuir no sentido de o educador entender em que medida o seu fazer
com os educandos se compromete com 0 projeto societario vigente no pais ou visa promover
a construcdo de uma nova hegemonia dos subalternos. A investigacdo sobre a finalidade da
pratica possibilita essa reflexdo e pode tornar o educador cada vez mais vigilante acerca do
que se propde no modelo de sociedade vigente.

Espero que o trabalho investigativo instigue tanto educadores quanto outros sujeitos
sociais a refletirem sobre 0 modelo de educagdo social prevalente que € destinado, sobretudo,
as criancas e aos adolescentes filhos de grupos subalternos, entendidos na perspectiva
gramsciana como segmentos sociais que historicamente nao se afirmaram como classe devido
ao seu processo de subordinacdo a hegemonia dominante (GRAMSCI, 2014c).

Se tal objetivo for alcancado, a pesquisa cumprira uma funcdo social relevante que é
nos tornar cada vez mais vigilantes para que, ao educarmos os filhos das classes subalternas,
ndo validemos a sua condicdo historica de governado, mas que 0S provoquemos para se
tornarem governantes de uma nova sociabilidade humanizada em devir. Ao cumprir esse fim,
penso que, em certa medida, a investigacdo pode colaborar com a formacao do educador que,
para educar, precisa educar-se também.

Esta pesquisa podera ainda oferecer elementos para analise de politicas publicas
voltadas para criancas e jovens em situacdo de risco e vulnerabilidade social, promover
reflexdo sobre a profissdo do educador social e instigar outros pesquisadores a realizarem
trabalhos acerca do tema em questdo. Esperamos também que o educador torne-se cada vez
mais um provocador que concilia rigor teorico e solidariedade com os educandos na producéao
do conhecimento e na luta pela construcdo da emancipacdo humana.

Foi com essas intencdes que adotei a pesquisa qualitativa como abordagem neste
trabalho investigativo, a concepcdo dialética de construcdo de conhecimento em que o
pesquisador esforca-se para ir além da aparéncia do fendbmeno e compreender as suas
maltiplas determinagdes, a entrevista semiestruturada para obtengdo dos dados que serdo
interpretados pela técnica da analise de conteddo proposta por Bardin (2006), analise
documental e observacao participante.

Assim, sistematizei o presente trabalho constituido das seguintes partes que
interligadas formam um todo articulado:

No capitulo 1, apresento sucintamente a introducdo e nela 0 meu envolvimento com

0 objeto de estudo, a pergunta matriz, os objetivos geral e especificos, os sujeitos
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participantes, o objeto de analise, a justificativa, a modalidade e o locus da pesquisa e a
técnica de construcdo e de analise dos dados.

No capitulo 2, demonstro o percurso metodologico para construcdo e interpretacédo
dos achados da pesquisa. Para tanto, discuto sobre a pesquisa qualitativa adotada nesta
investigacdo e a compreendo como quadro referencial para que o pesquisador construa o
conhecimento a partir do processo de desenvolvimento do fendmeno investigado, o que exige
capacidade de ouvir, dialogar e interpretar pontos de vistas e comportamentos dos sujeitos
envolvidos.

Além do quadro de referéncia, apresento o locus de pesquisa que é o Centro de
Convivéncia Wall Ferraz em Teresina-Pl e 0s sujeitos que colaboraram com a investigacao
que sdo 09 educadores sociais, 01 coordenador geral, 01 assistente social e 03 educandos que
discutiram sobre a finalidade da préatica realizada com criancas e adolescentes em situacao de
risco e vulnerabilidade social na instituig&o.

E, por fim, explico detalhadamente os procedimentos utilizados para construcéo e
analise dos dados, a saber: observacdo participante, pesquisa documental e bibliogréfica,
entrevista semiestruturada e andlise de conteldo. Ressalto que esses procedimentos
contribuiram para obtencdo do material analisado, na medida em que foram escolhidos
conforme o referencial tedrico, o problema e os objetivos do trabalho.

No capitulo 3, demonstro meu compromisso tedérico e politico com o pensamento
gramsciano que adotei como lente de analise das falas dos sujeitos entrevistados.
Fundamentado nessa perspectiva, compreendo o conceito de educacdo em Gramsci como
processo dialético de transmissdo ativa e de recriacdo do que € herdado e adquirido pela
sociedade. Junto a esse conceito, articulo outros, como estado, hegemonia, bloco histérico,
revolucdo passiva e contrarrevolucdo para maior consisténcia e amplitude da compreenséao
acerca do objeto de estudo.

Nessa mesma linha, compreendo o educador como intelectual orgéanico,
comprometido com 0s grupos subalternos que historicamente ndo se afirmaram como mestres
de si mesmos, mas como governados a mercé da ordem alheia, do ordenamento das classes
dominantes. E conscio disso que o educador parte da concepgio de mundo dos ‘simples’ para
juntos construirem dialeticamente uma nova hegemonia.

Além disso, defino a pratica educativa como instrumento mediador, por meio do qual
0 educador apropria-se criticamente do contetdo de ensino e o transmite ativamente aos
educandos que participam como sujeitos do processo de re-elaboracdo do conhecimento

produzido, para transformar o seu contexto historico.
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No capitulo 4, viso compreender o modelo de educacdo que, historicamente,
prevaleceu para as criangas e adolescentes, filhos dos grupos subalternos no Brasil. Além
disso, demonstro também que na luta em favor desses sujeitos, a educacéo social e o educador
emergiram com base num discurso contestador, mas, posteriormente, parece que transitaram
para outro discurso de tom conciliador, preocupado em executar tarefas e resolver problemas
imediatos dos educandos.

Mas, qual a razdo de ser desse descenso que abarcou 0s movimentos sociais e,
sobretudo, a educacdo social? Que projeto societario foi implantado no pais nos anos 1990
que prezou pela conciliacdo, pela convivéncia de forgas antagénicas? Sera que a prética do
educador social alinha-se com essa perspectiva? Educa-se nessa dire¢ao?

No capitulo 5, esfor¢co-me para responder algumas dessas questdes e defendo que o
projeto politico predominante nos governos de FHC (1995-2002) e Lula da Silva (2003-
2010), fundamentado na ideologia da Terceira Via de carater colaboracionista, contribuiu para
o0 descenso do discurso contestatorio dos movimentos sociais, 0 que pode ter ocorrido também
com a educacdo social, o educador e a sua pratica com criancas e adolescentes dos grupos
subalternos. Ressalto que esse declinio do fazer do educador social ndo significa determinacgéo
absoluta, mas um momento que pode ser reinventado numa perspectiva critica e
transformadora como pretende o pensador sardo italiano.

Entendo, assim, que esse capitulo traz elementos importantes ndao sO para
compreender a razdo do refluxo dos movimentos sociais, retratado por Gohn (1994) e Silva
(2003), como também para entender as falas dos sujeitos desta investigacéo.

A partir desse capitulo, os dois ultimos sdo de andlise dos dados. No capitulo 6,
compreendo que a educacéo social desvela-se — conforme a concepcéo e a pratica dos sujeitos
entrevistados — como processo mediador de mudancas sociais epidérmicas?, pois ndo visa
discutir de forma radical a situacdo da crianca e do adolescente, provenientes das classes
subalternas, mas inseri-los para conviver numa sociedade negadora da humanizacao do sujeito
historico.

Discuto, ainda, a concepgdo dos investigados sobre o educador social que se

manifesta como intelectual as avessas daquele definido pelo pensamento gramsciano, pois

1Gramsci (2005b), nas cartas do carcere, refere-se ao conceito epidérmico para denunciar a fragilidade da
relagdo entre sujeitos sociais que pouco mantém contato entre si. Pela distancia existente entre eles, constrdi-se
certa aproximagdo que ndo permite o conhecimento profundo de si mesmos e nem do seu contexto histérico. O
epidérmico significa também a dimensdo aparente, parcial e fragmentaria do fendmeno, o que demanda dos
intelectuais o dispéndio de energia psicofisica para apreender a sua esséncia. Na trilha do autor, entendemos que
uma educacdo de mudangas epidérmicas é aquela que ndo tem como horizonte a transformacdo radical da
realidade, pois se restringe a promover transformacdes parciais e superficiais nos limites permitidos pelo projeto
societario burgués.
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assume predominantemente a fungdo de mediador da convivéncia na sociedade de classe,
agente solucionador de conflitos e modificador das atitudes dos educandos.

No Capitulo 7, analiso a pratica do educador que se desvela como instrumento
voltado a promogédo do convivio social e a prevencao aos riscos e vulnerabilidades sociais.
Além disso, identifico temas, contetidos, demandas, conquistas e desafios que perpassam o
fazer do educador social. De acordo com essa sequéncia, exponho, a seguir, 0S passos

metodoldgicos para obtencdo, sistematizacdo e analise dos dados.
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2 O CAMINHO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO: PASSOS PARA
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

2.1 Quadro de referéncia

Partimos do pressuposto de que o ser humano é o sujeito que constréi a histéria do
seu tempo e que, ao intervir no mundo a fim de modifica-lo, modifica-se também de forma
dialética. Decerto, 0 que existe é a interacdo entre subjetividade (consciéncia) e objetividade
(mundo) que se imbricam num movimento de afirmacéo, negacdo e negacao da negacao.

Assim, o humano é entendido como ser de ideacdo no sentido de que ele, por meio
da consciéncia, € capaz de por fins no mundo. Para tanto, elabora, planeja, sistematiza, define
0S meios, taticas de acdo e, de forma antecipada, é capaz de prever um determinado resultado
do que pretende alcancar.

Além do campo ideativo, outro traco marcante do ser humano é a objetivacao,
entendida como processo de plasmacdo do previamente idealizado a fim de materializa-lo
como produto de sua consciéncia. Desse modo, 0 humano é capaz de projetar o que pretende
executar, como também é um ser de vontade, de decisdo e de escolhas possiveis de serem
efetivadas desde que as condicdes objetivas sejam favoraveis (MARX, 2010b).

Desta feita, como o sujeito histérico é criador de si mesmo e do mundo social em que
vive, emerge dessa postura criadora o fenbmeno educacdo, que no sentido lato, significa
processo de apropriacdo do acervo cultural herdado, de aquisicdo de conhecimentos e de
recriacdo critica tanto do que lhe é transmitido pelas geracdes passadas, como do que lhe é
adquirido no seu tempo presente, a fim de se transformar e intervir no contexto social do qual
participa.

Entendemos entdo a educacdo como processo dialético que modifica a dimenséo
subjetiva tanto de quem ensina e aprende ao ensinar, como também de quem aprende e ensina
ao aprender. Desse modo, o educador e 0 educando educam-se como parceiros
comprometidos que tém como horizonte a transformacédo do mundo objetivo construido pelos
fatores econdmicos, politicos, sociais e culturais.

Conforme essa perspectiva, compreendemos entdo que a pesquisa acerca do
fendmeno educativo demanda do pesquisador o olhar atento que visa compreender tanto 0s

sujeitos da investigacdo, como tambem o contexto no qual estdo inseridos. Dessa maneira ndo
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se divorcia subjetividade e objetividade, pois ambos se interpenetram e formam um duo
indissociavel na tessitura da vida social.

De acordo com o exposto e com a intencdo de analisar a pratica do educador social
atuante com criancas e adolescentes, adotamos a concepcao historico-dialética que preconiza
a necessidade de o investigador captar as forcas contraditérias de um determinado fendbmeno a
fim de compreendé-lo criticamente para além da aparéncia.

Conforme esse horizonte tedrico, escolhemos a pesquisa qualitativa como
referéncia que estabelece os principios basicos a serem seguidos para a consecucdo da
investigacdo. Essa modalidade de pesquisa torna-se importante para este trabalho no sentido
de possibilitar a insercdo do pesquisador no locus a ser investigado a fim de compreender
melhor os desafios e possibilidades que perpassam o fazer educativo dos educadores
supracitados.

Para Ludke & André (2014), a pesquisa qualitativa tem como foco a compreensdo do
processo por meio do qual se constituiu o fendmeno investigado. Isto significa que a
preocupacdo do investigador tem como centralidade os diversos fatores que entrelacados
ocasionaram o problema de investigacéao.

Nessa direcdo e com uso da linguagem metaférica, podemos dizer que a ponta do
iceberg € o que aguca a curiosidade do pesquisador, mas o que ele pretende mesmo por meio
da pesquisa qualitativa é mergulhar nas profundezas para compreender as bases submersas
gue permitem a emergéncia do fenémeno observado.

Assim, a pesquisa supracitada exige do pesquisador a inser¢do, o “mergulho” num
determinado contexto para compreender as raz0es de ser e o processo de desenvolvimento do
que se investiga. 1sso exige do pesquisador o esforgo consciente para captar crengas, valores e
saberes que sdo construidos a partir das relacbes sociais de producdo dos sujeitos
investigados.

Afirma Marx (1991, p. 30) que “o modo de produgdo da vida material condiciona o
processo em geral de vida social, politico e espiritual. Ndo € a consciéncia dos homens que
determina o seu Ser, mas ao contrario, € o seu ser social que determina a sua consciéncia”.

Conforme tal pensamento, entendemos que as falas dos sujeitos investigados se
radicam num determinado contexto econdmico que condiciona e se relaciona de forma
indissociavel com o campo ideoldgico-politico por meio do qual o humano toma consciéncia
das contradi¢cdes do mundo em que vive.

De acordo com essa forma de pensar e com 0 de Ludke & André (1986),

compreendemos que a pesquisa qualitativa demanda do pesquisador a valorizacdo da
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concepcdo de mundo dos sujeitos investigados, a interacdo entre eles e a analise indutiva dos
dados em consonancia com uma teoria adotada, o que permite fazer fecundas interpretagdes.

Dessa forma, nessa modalidade de pesquisa, os dados a serem analisados podem
advir de fontes diversas, como oralidade, fotos, relatos de experiéncia desenhos e documentos
que possibilitem a compreensédo do pesquisador acerca do que pretende investigar.

Atentos ainda a essa orientacdo de Ludke e André (1986), dialogamos com 0s
educadores sociais entrevistados e, além de registrar suas falas e estudar o referencial teorico,
preocupamo-nos em pesquisar aportes legais que servem de sustentacdo para a sua pratica
com os educandos.

Trivifios (2015) aponta trés caracteristicas da pesquisa qualitativa, a saber: a
descricdo, a explicacdo e a andlise indutiva. Na primeira, o pesquisador descreve de forma
detalhada os fatos e fendmenos relacionados com o seu objeto de estudo. Busca-se assim
registrar os dados e descrevé-los da forma mais precisa possivel para melhor caracterizar o
que se investiga. No momento explicativo, o pesquisador aprofunda a sua compreenséo acerca
da realidade pesquisada e busca explicar as razdes de ser do objeto num dado contexto. Por
ultimo, na analise indutiva, transita-se da aparéncia para a esséncia do fenémeno, o que
implica uma explicagdo mais consistente das suas causas num determinado contexto
econdmico, politico social e cultural.

Essas trés fases tornam-se importantes para a investigacdo da pratica do educador
social na medida em que exige a descricdo fidedigna das falas dos sujeitos da pesquisa acerca
do espaco de atuacdo, das acOes educativas desenvolvidas, das conquistas obtidas e dos
desafios e possibilidades do fazer educativo destes sujeitos com os educandos.

Ressaltamos que Bogdan e Biklen (2005) alertam-nos que a pesquisa qualitativa,
embora seja realizada no campo dinamico de interacdes sociais, pressupde do investigador o
compromisso e a capacidade de planejar o que se pretende investigar. Segundo os autores, a
postura de quem pesquisa ndo pode ser como a de um viajante que pretende chegar ao local de
destino, mas que descarta o planejamento da viagem a ser realizada.

Ao contrario, a pesquisa demanda a elaboracdo de um plano de trabalho flexivel por
meio do qual os pesquisadores “partem para um estudo munidos dos seus conhecimentos e da
sua experiéncia, com hipdteses formuladas com o objetivo de serem modificadas e
reformuladas a medida que vao avangando” (Idem, ibidem, p. 84).

Desta feita, acrescentam ainda Chizzotti (2005); Bauer, Gaskel e Allum (2007) que
essa modalidade de pesquisa se sustenta em alguns pressupostos basicos como a interagdo

entre 0s aspectos subjetivos e objetivos; a construcdo intencional do conhecimento pelo
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pesquisador, conforme o aporte tedrico escolhido, a fim de identificar as causas e as
consequéncias do problema de pesquisa; e a analise dos sentidos subjacentes do que é dito
pelos sujeitos participantes da pesquisa.

De acordo com o exposto, realizamos esta pesquisa por meio da insercao no locus de
investigacao, do esforco para pensar a interacdo subjetividade e objetividade, do dialogo com
0s sujeitos participantes, do respeito as suas crengas e valores, da capacidade de escutar sua
fala e do compromisso em poder contribuir para o fortalecimento da pratica do educador
social.

Com este fim, definimos abaixo o locus desta investigagdo, bem como os parceiros

que contribuiram na constru¢do do conhecimento que séo o0s sujeitos da pesquisa.

2.2 Universo e sujeitos da pesquisa

O Nordeste € a terceira regido maior do pais, formada pelos Estados do Maranhéo,
Alagoas, Rio Grande do Norte, Sergipe, Ceard, Paraiba, Pernambuco, Bahia e Piaui;
totalizando uma area de 1.561.117 kmz2. Esse ultimo Estado surgiu do processo de expansao
colonial no século XVII que praticamente exterminou a populagdo nativa, o que contribuiu
para que, no contexto atual, raramente se encontre descendentes de indigenas.

Para Fonseca Neto (2012), o termo Piaui adveio de um subafluente do Rio Parnaiba
que, durante a expansdo colonial, foi denominado de rio dos Piaus, peixes pintados existentes
na época. Foi nesse novo locus de exploracdo que os bandeirantes, coordenados pelo paulista
Domingos Jorge Velho, desbravaram a regido e desenvolveram a criacdo de gado e
agricultura de subsisténcia.

Oeiras foi a primeira capital do Estado, mas perdeu essa condicdo para Teresina,
fundada em 1852 numa regido situada a margem dos rios Parnaiba e Poti; local ideal para
construcdo de feitorias e criacdo de gado. A nova capital emergiu, sobretudo, pelo fato de ser
a cidade de localizacdo mais central e favoravel para o translado de pessoas e de mercadorias
via fluvial.

Esses fatores, dentre outros, contribuiram para que Teresina, em 1852, fosse
oficializada como a capital do Estado do Piaui. O nome da capital faz referéncia a imperatriz
Teresa Cristina Maria de Bourbon que mediou a negociacdo com Dom Pedro Il para que a

capital fosse naquela cidade.
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Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o atual Estado do
Piaui é formado por 224 municipios, area territorial de 251. 611, 934 km?, populacdo estimada
em 2016 de 3.312,180 pessoas e densidade demografica de 12,40 hab/kmz2.

O Senso Demogréafico (2000/2010) demonstra que, no Estado, a maior quantidade
populacional encontra-se na faixa etaria de 10 a 14 anos, com aproximadamente 309.914
pessoas, e na de 15 a 19 anos com 301.868, o que demanda forte investimento em politicas
publicas voltadas, mormente, para essa populacéo.

Conforme o IBGE, Teresina possui area territorial de 1.391,981 km2, densidade
demografica de 584,94 hab/km?2 e populagio estimada em 2016 de 847.430 pessoas?, sendo
acompanhada por duas cidades mais populosas do Estado que sdo Parnaiba com 150.201 e
Picos com 76.749 pessoas.

De acordo com a Secretaria Municipal de Planejamento e Coordenacdo (SEMPLAN,
2015), o indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de Teresina é de 0,751
desde 2010. Dos indices que compdem o IDH, como longevidade, renda e educacéo, o Gltimo
deles foi o que obteve maior crescimento, ou seja, 0,219; o que contribuiu para que a capital
assumisse posicao de destaque em relacdo a outros municipios do Estado, conquistando a 212
posicdo em relacdo as demais capitais do pais e 82 lugar entre as da regido nordeste.

Todavia, esses avangos parciais que ocorrem no ambito da adaptabilidade do sistema
da capital, ndo podem escamotear as profundas desigualdades sociais vigentes no Estado do
Piaui. No campo educacional, o menor indice de escolaridade encontra-se na faixa etaria de
25 anos ou mais. O Censo Demografico do IBGE (2010) demonstrou que, nesse grupo etario,
existiam 13.498 pessoas do sexo masculino que possuiam o ensino fundamental completo,
mas que ndo conseguiram concluir o ensino médio. Na mesma faixa etéria, 0 ndmero
aumentava para 548.428 pessoas que ndo tinham instrucdo ou que ndo concluiram o ensino
fundamental.

Compreendemos que, em larga medida, a baixa escolaridade desses sujeitos
relaciona-se a precaria condi¢do econdmica em que vive parcela significativa da populacéo
que trabalha para sobreviver sem poder dedicar-se a formacdo intelectual, técnica e cientifica.

O documento Perfil do Municipio de Teresina (2016) aponta que a renda per capita
na capital em 2010 foi de aproximadamente R$ 757, 57, enquanto que no Estado foi de R$
416,93. Demonstra ainda que, no mesmo ano, existia forte concentracdo de renda, pois 0s

20% da populagdo pobre em Teresina detinham 2,77% da riqueza produzida, contra 51,06%

12 Dados disponiveis em: (http://www.cidades.ibge.gov.br/>. Acesso: 19 fev. 2016.
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concentrada pelos 10% mais ricos. A concentracdo de renda agrava-se também no ambito
estadual j& que apenas 1,65% da riqueza é apropriada pelos 20% mais pobres e 49,91% dela é
centraliza pelos 10% mais ricos.

Decerto, esse quadro de desigualdade social que assola Teresina desumaniza familias
que vivem na periferia em péssimas condigdes de sobrevivéncia. A riqueza socialmente
produzida, mas que € apropriada por pequenos grupos em detrimento da maioria da
populacdo, € um dos fatores que mais ocasiona o processo de desumanizacdo que forca os
filhos das classes trabalhadoras a se inserirem precocemente no mundo do trabalho e/ou a
viverem em situacéo de rua.

Nessa linha, Ferrari e Kaloustian (2005, p.11) afirmam que existe entre 0s
pesquisadores um consenso acerca de que a fragilizacdo de parte significativa das familias
brasileiras “encontra-se diretamente associada a sua situacdo de pobreza e ao perfil de
distribui¢do de renda do pais”.

Esse processo de negacdo da elevacdo do ser humano e que inclui os filhos das
classes trabalhadoras foi objeto de investigacdo do Departamento de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Ceara que, em parceria com a coordena¢do da Campanha Nacional
‘Crianga Nao ¢ de Rua’ promovida pela Organiza¢ao Nao-Governamental Pequeno Nazareno,
realizou uma pesquisa em 2008 identificando a quantidade de 1.358 criancgas e adolescentes
em situacdo de rua na cidade de Teresina.

Essa quantidade foi negada por representantes da Secretaria Municipal do Trabalho,
Cidadania e de Assisténcia Social (SEMTCAS), que € o 6rgdo responsavel pela gestdo do
Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) em Teresina e que tem como escopo garantir um
conjunto de ac¢Bes que visam proteger pessoas e familias em situacdo de vulnerabilidade e
risco social.

Contraria aos dados divulgados, a SEMTICAS elaborou uma nota de repudio na qual
afirmava que, pelo levantamento realizado pelos agentes de protecdo que atuavam no trabalho
de rua, identificaram apenas 375 pessoas em situacdo de rua e, destas, 12 eram criancas e
adolescentes.

Mesmo diante dessa divergéncia acerca da quantidade exata de criangas e
adolescentes, o que verificamos € que existe uma constante preocupacdo de diversos atores
sociais ndo so no periodo de divulgacdo do resultado acima, como também no cenério social

vigente.
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Tal fato é patente na medida em que a Assessoria de Comunicacdo!® (ASCOM) da
Prefeitura Municipal de Teresina publicou a realizagdo de uma reunido no dia 12 de fevereiro
de 2015 na qual participaram representantes do Centro de Referéncia da Assisténcia Social
(CRAS), da Delegacia de Protecdo a Crianca e ao Adolescente (DPCA), do Centro de
Referéncia dos Direitos Humanos (CRDH), do Juizado da 1° Vara da Infancia e Juventude e
do Centro de Referéncia Especializado da Assisténcia Social (CREAS).

Essa reunido tinha como objetivo discutir um conjunto de ac¢des articuladas a serem
realizadas em parcerias e que pudessem dar respostas eficazes para o problema do aumento
significativo de criancas e adolescentes nas ruas'* que praticavam furtos, uso de drogas,
vitimas de exploracdo sexual, mendicéancia, dentre outros. Pelo exposto, percebemos entéo a
preocupacdo dos sujeitos envolvidos que buscavam atuar de forma intersetorial a fim de
encaminhar os sujeitos que se encontravam em situacao de risco e vulnerabilidade social.

Comprometida com esse objetivo, a SEMTCAS em Teresina é a entidade
responsavel por gerir um conjunto de programas e projetos que visam a protecdo de pessoas
gue se encontram ameacadas ou que tiveram seus direitos béasicos violados. Para tanto,
vinculado a Secretaria existe o Centro de Convivéncia Wall Ferraz, situado no bairro
periférico Santa Maria da Codipi, que tem como fungdo realizar um conjunto de acgdes
destinadas a atender criancas, adolescentes, adultos, idosos e familiares, tidos como
vulneraveis.

Por meio da observacao, percebemos que essa instituicdo possui uma estrutura fisica
constituida por 01 auditério, 01 refeitério, 03 salas de atividades, 01 secretaria, 01 sala de
coordenacdo geral, 01 sala de coordenacédo da gestdo, 01 sala de coordenacdo pedagdgica, 01
cozinha, 01 sala de convivéncia, 01 dep6sito de alimentacdo, 01 depdsito para material
pedagdgico e cultural, 01 deposito para material de limpeza, 01 sala de dangca com banheiro,
01 banheiro para pessoas com deficiéncia, 02 banheiros para uso dos estudantes (01
masculino e 01 feminino), 01 banheiro para funcionarios, 01 lavanderia, 02 quadras de areia e
01 patio.

Para atender sujeitos de demandas diversas, o Centro de Convivéncia possui uma
equipe de profissional formada basicamente por 01 coordenador geral, 01 coordenador da

unidade, 06 servigos gerais, 02 auxiliares administrativos, 01 administrador de pessoal, 03

13 Informac0es obtidas no site da Prefeitura Municipal de Teresina. Disponivel em:
<http://www.portalpmt.teresina.pi.gov.br/Assistentes-Sociais-e-Sistema-de-justica-estrategias-de-atuacao-para-
criancas-e-adolescente-em-situacao-de-rua-em Teresina/5671>. Acesso: 12 mar. 2015.
4 Embora a preocupacgdo central da reunio seja o aumento de criancas e de adolescentes nas ruas, a reportagem
ndo menciona a quantidade delas.



http://www.portalpmt.teresina.pi.gov.br/Assistentes-Sociais-e-Sistema-de-justica-estrategias-de-atuacao-para-%20%20criancas-e-adolescente-em-situacao-de-rua-em%20Teresina/5671
http://www.portalpmt.teresina.pi.gov.br/Assistentes-Sociais-e-Sistema-de-justica-estrategias-de-atuacao-para-%20%20criancas-e-adolescente-em-situacao-de-rua-em%20Teresina/5671

34

agentes de portaria, 01 assistente social, 03 cozinheiras, 01 vigilante e 09 educadores sociais
que desenvolvem um conjunto de atividades com criancas e adolescentes da comunidade.

Essa instituicdo executa 0s servigos socioassistenciais da modalidade de protecao
social béasica da politica da assisténcia social. Assim, situada numa area periférica de
Teresina, a entidade visa contribuir tanto para prevenir e superar conflitos, como também para
promover a convivéncia e o fortalecimento dos vinculos pessoais, familiares, comunitarios e
sociais do publico atendido.

Os servicos da protecdo social basica, promovidos pelo Centro de Convivéncia
destinam-se prioritariamente aos sujeitos que se encontram em situacGes desumanas; dentre
elas, pobreza e extrema pobreza, fragilidade dos vinculos afetivos, preconceito racial,
discriminacdo devido a idade ou por ter alguma deficiéncia, desigualdade de género, violéncia
domeéstica, e precario acesso a servigos publicos®®.

E nessa instituicdo que realizamos o estudo de caso, entendido como processo por
meio do qual o pesquisador investiga um ou diversos locais significativos para construcao de
dados acerca do objeto de estudo, resultando na elaboracdo de relatorios ou propostas de
intervencao no locus investigado.

Nesse caso, a escolha do local de pesquisa precisa ter relagdo com o que se pretende
pesquisar, pois como assevera Chizzotti (2005, p. 102):

O caso é tomado como unidade significativa do todo e, por isso, suficiente tanto para
fundamentar um julgamento fidedigno quanto propor intervencdo. E considerado
também como um marco de referéncia de complexas condi¢des socioculturais que
envolvem uma situacdo e tanto retrata uma realidade quanto revela a multiplicidade
de aspectos globais, presentes em uma dada situacéo.

Por entendermos que no Centro de Convivéncia trabalhavam os educadores sociais
que realizavam uma determinada pratica com criancas e adolescentes tidos como em situacdo
de risco e de vulnerabilidade social, decidimos entéo realizar o estudo de caso por que ele
permite que os investigadores procurem

[...] locais ou pessoas que possam ser objeto do estudo ou fonte de dados e, ao

encontrarem aquilo que pensam interessar, organizam entdo uma malha larga,
tentando avaliar o interesse do terreno ou das fontes de dados para os seus objetivos.

15 Conforme a Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS, 2004), o conjunto de negagdes vivido pelo
publico atendido é denominado de vulnerabilidade social. Essas situagdes desumanizadoras sdo vistas como
decorrentes da escassez ou precaria renda familiar e da fragilidade de vinculos afetivo, relacional e de
pertencimento que fragilizam o poder de reacdo do publico atendido. Nesse caso, 0s servi¢os socioassistenciais
da protecdo basica destinam-se a prevenir o agravamento do problema e a garantir a seguranca do convivio, da
acolhida e da sobrevivéncia.
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Procuram indicios de como deverdo proceder e qual a possibilidade de o estudo se
realizar (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 89).

Assim, na instituicdo supracitada, procuramos interagir com os sujeitos da pesquisa,
acompanhar as atividades dos educadores em sala, manter contato com os profissionais da
secretaria, da gestdo e com os educandos a fim de maior aproximacgdo e interacdo para,
posteriormente, realizarmos as entrevistas para construcao dos dados.

Os sujeitos que participaram sdo formados em diversas areas, a saber: 02 educadores
cursando a graduacdo em educacdo fisica desenvolvem atividades de recreacdo; 01 com
ensino médio realiza atividades esportivas; 0lcoordenador geral formado em pedagogia e
especialista em gestdo e supervisdo escolar é responsavel pela parte administrativa do projeto;
01 educador licenciado em filosofia acompanha e elabora propostas das oficinas; 01 assistente
social graduada em servico social regulariza a instituicdo e a insercdo dos educandos no
projeto conforme os aportes legais da assisténcia social; 01 educador licenciado em historia;
01 em matematica; 02 em pedagogia e 01 em letras portugués.

Adotamos trés critérios basicos que nos auxiliou na escolha dos investigados, quais
sejam, experiéncia de no minimo dois anos de atuacdo, envolvimento na luta em prol da
crianca e do adolescente e disponibilidade para participar da pesquisa. Com a intencdo de
garantir o anonimato deles, utilizamos os cddigos (CG) para nos referir ao coordenador geral,
(AS) para a assistente social e (ES) seguido de numeracao (1 a 9) para o educador social.

Além dos sujeitos acima, participaram ainda trés educandos — identificados pelo
cédigo (E) também acompanhado de numeracdo (1 a 3) — que compartilharam sobre que
aprendem, o que pensam sobre a educa¢do na instituicdo e como concebem o educador. Para
seleciona-los, adotamos quatro critérios, a saber: tempo minimo de um (01) ano no projeto,
engajamento nas atividades, postura de lideranca e desejo de participar da investigacao.

Esses critérios foram estabelecidos a fim de que pudéssemos obter a maior
quantidade possivel de informagdes para compreensdo do objeto de pesquisa. A entrevista
com os educandos corroborou, em larga medida, o que os educadores sociais defendem acerca
da formacdo para a convivéncia social e para a prevencao e intervencdo as vulnerabilidades
sociais.

Para a escolha da instituicdo pesquisada, foram adotados quatro critérios, como ser
de natureza publica, promover atendimento a crianca e ao adolescente, possuir equipe de

educadores sociais e desenvolver agdes de maior amplitude voltada a populagéo.
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Os critérios foram definidos no sentido de direcionar melhor o foco da pesquisa e
também contribuir com o desenvolvimento do trabalho de uma instituicdo publica voltada a
atender sujeitos sociais que vivem situacdes negadoras da sua humanizacéo.

Assim, a pesquisa realizada na entidade supracitada visou colaborar para que a
pratica do educador promova a compreensdo critica do projeto societéario vigente e instigue o0s
educandos e outros sujeitos sociais a lutarem contra toda forma de negagdo da liberdade
humana.

No topico seguinte, discutiremos sobre os procedimentos para construcdo dos dados,
como a observacdo participante, a pesquisa bibliografica e documental, a entrevista

semiestruturada e a técnica analise de contetdo.

2.3 Procedimentos para construcao e analise dos dados

Assim, por termos definido a modalidade de pesquisa, 0 locus e 0s sujeitos
participantes dela, apresentaremos a seguir os procedimentos utilizados para construcdo dos

dados que foram analisados pela técnica analise de conteido (BARDIN, 2006).

2.3 1 Observacéo participante

Conforme Gil (2011, p. 100), a observagdo compreende “nada mais [...] que 0 uUSO
dos sentidos com vistas a adquirir os conhecimentos necessarios para o cotidiano”. Embora
possa existir a inconveniéncia de os sujeitos observados mudarem o seu comportamento em
funcdo da presenca do pesquisador, o que atrapalha a espontaneidade deles no processo de
construcdo dos dados, essa técnica possui aspectos positivos, como o contato do investigador
com o locus de pesquisa e a possibilidade de observar diretamente os fatos a serem
analisados.

Trivifios (2015) compreende que cada grupo possui crencas, valores, interesses e
conflitos, o que requer do pesquisador observador o conhecimento do contexto investigativo e
a capacidade de se familiarizar com os sujeitos que dele participam. Para tanto, uma das
formas de aproximacao é o dialogo com a lideranca e os sujeitos liderados a fim de explicar o
que se pretende investigar na comunidade.

Com base nessa orientagdo, mantivemos 0s primeiros contatos com o0s sujeitos da

pesquisa, expondo claramente a finalidade da investigagcdo, as possiveis contribuicbes e
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solicitando a participacdo deles. Essa aproximacdo dialégica possibilitou-nos transitar nos
diversos espagos da instituicdo e a observar o cotidiano dos sujeitos pesquisados.

Gil (2011) destaca que existem trés modalidades de observacdo, como a simples, a
sistematica e a participante. A primeira ocorre de forma espontanea e informal e geralmente é
utilizada para compreender a conduta das pessoas acerca do habito de consumo delas, da
periodicidade de visitas a determinados locais publicos ou privados e participacdo em eventos,
0 que pode ser registrado por meio de gravadores, maquina fotogréafica, camara filmadora e
anotacOes no caderno de registro.

A segunda — bastante desenvolvida pela psicologia experimental — visa descrever
com maior preciséo os fendmenos observados tanto no campo como no ambiente laboratorial
para obter os objetivos almejados, o que requer a elaboracdo de um plano minucioso e o
registro dos aspectos a serem considerados na observacéo.

A terceira pressupfe que o pesquisador se torne presenca no grupo de pesquisa, pois
sua insercdo no cotidiano dos sujeitos é condicdo para melhor conhecer o contexto
investigativo. Essa modalidade assume duas formas, a saber: a natural, em que o pesquisador
pertence ao locus investigativo, e a artificial, na qual ele precisa familiarizar-se, integrar-se ao
grupo para desenvolver a pesquisa.

No caso do Centro de Convivéncia — locus da pesquisa — a forma de observacao
participante utilizada foi a artificial, 0 que exigiu a nossa inser¢do no cotidiano dos sujeitos
ndo apenas na dinamica da sala das oficinas, mas em confraternizacdes, reunido pedagogica,
momentos de acolhimento dos educandos e planejamento das atividades pedagogicas.

Por entendermos que a observacdo participante nos possibilita o contato com a
instituicdo investigada, utilizamo-la durante uma semana'® no turno da manhi a fim de
identificarmos desafios, angustias, conquistas, temas e conteudos e a forma de desenvolvé-los
pelos educadores sociais. Esses aspectos interligados aos objetivos da pesquisa contribuiram
para maior conhecimento da dindmica de trabalho dos sujeitos investigados e do seu propdsito
de ensinar criancas e adolescentes tidos como em situacdo de risco e vulnerabilidade social.

Para Judith Bell (2008), a observacdo participante favorece a produgdo de dados
significativos, pois 0s pesquisadores, ao manterem contato com outro contexto, interagem
com os investigados, conhecem sua historia, linguagem e concepcdes acerca do objeto de

pesquisa, interpretando da forma mais coerente possivel.

16 Meksenas (2002) orienta que o tempo razoavel para realizar a observacéo participante é de no minimo 05 dias
consecutivos, periodo em que os sujeitos familiarizam-se com a presenca do pesquisador.
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O uso dessa técnica complementou as informagBes obtidas via entrevista
semiestruturada e contribuiu para maior interacdo entre pesquisador e sujeitos participantes no
processo de construcdo dos dados. Assim, observamos a pratica dos educadores sociais,
identificando sua finalidade, o que se ensinava, 0 como se ensinava, os desafios e 0s aspectos
positivos que foram registrados no diario de campo. Além desse procedimento, outro que

adotamos foi a pesquisa documental e bibliogréfica descritas abaixo.

2.3.2 Pesquisa documental e bibliografica

Severino (2007) assevera que a pesquisa documental analisa diversas fontes, como
jornais, filmes, documentos, fotos, cartas e revistas. Isto é, esse procedimento centra-se em
textos que ndo foram analisados e que demandam do pesquisador uma abordagem cientifica.
Nesse sentido, é que Oliveira (2008, p. 70) defende que esse tipo de pesquisa exige “uma
analise mais cuidadosa, visto que os documentos ndo passaram antes por nenhum tratamento
cientifico”.

Gil (2007, p. 45) entende que a pesquisa documental se aproxima da bibliogréfica na
medida em que ambas analisam textos, porém se diferenciam quanto a natureza das fontes. A
primeira delas centra-se em “materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa”. Ja a pesquisa
bibliografica centra-se em material que ja foram objetos de analise e que sdo retomados para
aprofundamento de um determinado tema de estudo, por exemplo, teses, dissertaces, obras
filosoficas, literérias, sociolégicas, histéricas, dentre outras.

Nessa linha de pensamento Oliveira (2008, p. 70) acrescenta que o foco da pesquisa
bibliogréafica sdo as fontes secundarias, entendidas como aquelas que possuem informacoes ja
tratadas por diversos pesquisadores, enquanto a documental sustenta-se nas fontes de natureza
primaria que sdo as que possuem “dados originais, a partir dos quais o pesquisador tem uma
relacdo direta com os fatos a serem analisados [...]”.

Cientes da diferenga basica entre esses tipos de pesquisa, selecionamos, num
primeiro momento, obras que pudessem contribuir para compreensdo do fendmeno
investigado. Com base no estudo das fontes secundarias, escolhemos um vasto material a fim
de fortalecer a base teorica para analise e interpretacdo dos dados.

Via pesquisa bibliogréfica, realizamos estudos direcionados ao campo da educagdo
social, da prética educativa, do educador social, da historia social da crianga no Brasil, do

pensamento politico-filosofico de Anténio Gramsci e da politica da terceira via.
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Na pesquisa documental, os esfor¢os foram direcionados a compreensdo de marcos
legais como Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA, 1990), Constituicdo Federal (1988),
Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS, 2004), Resolucdo n® 109 de 2009 que tipifica
0s servigos socioassistenciais, Norma Operacional Bésica (2005), Concepcao de convivéncia
e fortalecimento de vinculos, resolugdo n® 09 de 2014 que regulamenta as ocupacGes de
ensino médio e fundamental no Sistema de Assisténcia Social (SUAS), Projeto de Lei (PL)
5.346/2009 que dispde sobre a criacdo da profissdo de educador social e o PL 328/2015 que
trata também da mesma matéria.

Foi entdo a partir do contato com a literatura da pedagogia social, da historia social
da crianca, do estudo imanente da obra de Gramsci, dos aportes legais e da inser¢do no campo
investigativo que nos aproximamos dos sujeitos que, de forma solidaria, contribuiram para
efetivacdo da pesquisa.

Utilizamos assim, para a construcdo dos dados, a observacao participante, a analise

documental e bibliogréafica e a entrevista semiestruturada, que sera apresentada a seguir.

2.3.3 Entrevista semiestruturada

Na entrevista semiestruturada o pesquisador parte do pressuposto de que 0s
entrevistados s@o sujeitos que possuem um conjunto de saberes e experiéncias, adquiridos ao
longo da vida e que podem contribuir para o estudo de um determinado objeto de
investigacdo. Nessa direcdo, esses sujeitos sdo reconhecidos como detentores de
conhecimento adquirido e reelaborado de forma critica ou ndo e que sustentam o seu agir num
determinado contexto.

Conforme Flick (2009, p.149), o conhecimento dos entrevistados “inclui suposi¢des
que sdo explicitas e imediatas, que podem ser expressas [...] de forma espontanea ao
responderem uma pergunta aberta, sendo estas complementadas por suposigdes implicitas”.

Mas, a possibilidade de o sujeito participar ativamente do processo investigativo néo
ocorre de forma esponténea, pois requer do pesquisador a elaboragdo de planejamento prévio
gue demanda do entrevistado expressar o que pensa sobre o0 assunto em estudo.

Essa questdo demonstra que a entrevista semiestruturada exclui o improviso e exige
do pesquisador a capacidade de elaborar um roteiro de perguntas abertas sobre o tema de
investigacado relacionado com os objetivos e a teoria que fundamenta a pesquisa.

Judith Bell (2008) alerta-nos que a ética € o pilar de sustentacdo de qualquer tipo de

entrevista como a estruturada e néo estruturada. Nesse sentido, o pesquisador precisa obter o
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consentimento dos informantes, garantir os seus direitos de participar sem ocasionar danos e
prejuizos, explicar com clareza os fins da investigacéo, a razdo de entrevista-los e o que sera
feito com as informacGes obtidas.

De acordo com essa perspectiva, Lidke e André (2014) entendem que na entrevista o
investigador deve ter uma postura respeitosa que abrange todo processo investigativo, como a
garantia do sigilo e do anonimato dos entrevistados, o cumprimento do horario da entrevista
no local escolhido, o zelo pelas suas opiniGes, promoc¢do de um clima de confiangca mutua e
capacidade de ouvi-los e estimula-los a compartilharem suas ideias acerca do que é abordado.

Todos esses preceitos éticos foram rigorosamente considerados nesta investigacéo a
fim de que a dignidade humana fosse preservada. Nessa dire¢do, os sujeitos informantes séo
tidos como parceiros e ndo objetos a serem explorados pelo pesquisador.

Com base nessas consideracGes, adotamos a entrevista semiestruturada por
entendermos que seja o instrumento mais adequado para interagdo com 0s sujeitos da pesquisa
e construcdo dos dados. Nesse intuito, compartilhamos com Trivifios (2015, p. 146) quando
entende que esse instrumental contribui para investigagdo na medida em que “parte de certos
guestionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses, que interessam a pesquisa, e que,
em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas”.

Assim, esse instrumental possibilita ao pesquisador fundamentado numa teoria e nas
informacdes prévias sobre o objeto de estudo, a elaboragcdo de perguntas centrais a serem
respondidas pelos entrevistados. Judith Bell (2008) entende que esse procedimento implica na
capacidade de o entrevistador construir didlogo com os informantes para obter 0 maximo de
informacdes acerca do que se investiga.

Ludke e André (2014, p. 39) definem a entrevista semiestruturada como uma técnica
de trabalho de caréater interativo que exige a superacdo da hierarquia entre pesquisador e
sujeitos pesquisados, pois o que deve predominar ¢ uma “atmosfera de influéncia reciproca
entre quem pergunta e quem responde” para o €xito do trabalho investigativo.

Adotamos assim a entrevista semiestruturada, porque permite o encontro direto entre
entrevistador e entrevistados, o esclarecimento e aprofundamento das respostas obtidas, a
identificacdo dos sentimentos dos envolvidos e o contato imediato com as informagdes
pertinentes ao estudo.

Trivifios (2015) indica dois passos dessa técnica que utilizamos para construcdo de
dados. O primeiro deles é a visita do pesquisador ao local de pesquisa com o intuito de
conhecé-lo, de se tornar familiar e de conquistar o apoio dos envolvidos na realizagcdo da

investigacdo. E o segundo é o da realizagdo de uma reunido com a equipe e pessoas da



41

comunidade para compartilhar o objetivo do trabalho e, a0 mesmo tempo, ouvir as suas
expectativas.

Procedemos dessa forma e fomos convidados pelo coordenador geral para
participamos de momentos que faziam parte da dinamica da instituicdo, como uma reunido de
confraternizacdo da equipe de trabalho e uma de planejamento pedagdgico dos educadores
sociais. Esses momentos de aproximagdo contribuiram de forma significativa para a
realizacéo posterior das entrevistas com os sujeitos informantes.

Do contato prévio que mantivemos com os profissionais da instituicdo pesquisada,
tivemos acesso aos portes legais que sustentam a pratica do educador social no &mbito da
politica de assisténcia social e ao planejamento das atividades a serem desenvolvidas com os
educandos.

No decorrer desse contato e do estudo sistemético da teoria adotada, definimos o
roteiro das entrevistas conforme respectivamente as pré-categorias, educador social, educacéo
social e pratica educativa. Optamos por essa ordem inspirados em Lidke e André (2014)
guando afirmam que a entrevista semiestruturada exige um roteiro em que as perguntas
podem ser feitas das mais simples as mais complexas de acordo com 0s temas a serem
investigados e que tenham uma sequéncia l6gica capaz de estimular maior participacdo dos
sujeitos.

Nessa linha, iniciamos a entrevistal’ com a pré-categoria educador social a fim de
qgue o participante se sentisse estimulado a expor a sua concepg¢do acerca de Si mesmo.
Assim, indagamos: como vocé define o educador social? Quem é ele?

Esse mesmo ato indagador ocorreu com a categoria educacdo social na qual a
pergunta a ser respondida era: para vocé o que € educacdo social? Respondidas essas
indagacdes pelos informantes, avancamos para pré-categoria pratica do educador e fizemos a
pergunta central: para qué educar o educando? Ao ser respondida, realizamos mais trés
questionamentos relacionados a essa questdo: 0 que Vvocé ensina? Quais 0s elementos
dificultadores? E quais os elementos facilitadores da sua préatica?

Ainda nessa direcdo, elaboramos trés perguntas relacionadas com as pré-categorias
acima a serem respondidas pelos educandos, quais sejam: 0 que vocé aprende no projeto que

participa? Quem é o educador para vocé? E ele te ensina para qué?

17O roteiro das entrevistas e 0s questionarios encontram-se no apéndice.
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As respostas obtidas em todas as pré-categorias foram gravadas e transcritas com a
permissdo dos entrevistados para serem analisadas conforme a técnica analise de conteudo de
Bardin (2006) descrita no topico seguinte.

Ressaltamos que, no momento de realizacdo das entrevistas, estdvamos cientes de
que toda pesquisa é perpassada por riscos, como constrangimento e negacdo da cultura, dos
valores e dos saberes dos sujeitos participantes. Todavia, fundamentados na Resolucdo 466 de
12 de dezembro de 2012, evitamos quaisquer situacfes negadoras da integridade dos
entrevistados.

Entendiamos que, embora existissem riscos, a entrevista semiestrutura e a pesquisa
em si poderiam também promover beneficios aos investigados; quais sejam, promog¢do da
reflexdo critica sobre a razdo de ser da sua pratica, ressignificacdo da educacdo social e do
papel do educador social numa sociedade de classe e fortalecimento da luta contra a negacéo
das condiges essenciais para o desenvolvimento da crianca e do adolescente provenientes das
classes subalternas.

2.3.4 Analise de conteudo: passos para organizacao dos dados

Com bases nessas inten¢des e de posse do material construido por meio da entrevista
semiestruturada, esforcamo-nos para nos apropriar da Andlise de Conteldo proposta por
Bardin (2006), compreendida como um conjunto de técnicas de analise e de interpretacdo das
comunicacdes dos dados a fim de identificar os sentidos explicitos e subjacentes nas
mensagens verbal, escrita e simbolica.

Desta feita, entendemos que a andlise de contetdo tem como foco as mensagens, pois
parte do pressuposto de que, por tras dos contetdos explicitos delas, existe um iceberg com a
sua plataforma submersa de crencas, valores e saberes construidos e que requer do
pesquisador interpretar de forma critica os conteddos latentes, tornando-os explicitos para que
0S sujeitos comunicativos entendam os interesses dos emissores e as consequéncias para 0S
receptores da mensagem. (FRANCO, 2005; CHIZZOTT]I, 2005)

Tendo realizado a transcricdo das entrevistas que totalizou 163 (cento e sessenta e
seis) paginas, fizemos a leitura flutuante que € uma atividade na qual o pesquisador esforca-se
para captar os detalhes do discurso dos participantes com o objetivo de construir uma visao
global e unitaria do material de pesquisa para posterior classificagdo e analise.

Essa € uma atividade da pré-analise, primeira fase da andlise de contetdo, que,

segundo Bardin (2006, p.90), “consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar
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e em conhecer o0 texto, deixando-se invadir por impressdes ¢ orientagdes” para que de forma
processual o analista tenha uma visédo mais exata acerca do que se investiga.

Ao procedermos assim, deparamo-nos com uma quantidade imensa de informactes
obtidas por meio das entrevistas, 0 que demandou uma segunda leitura de carater rigoroso a
fim de identificar conteudos relevantes para a consecucdo dos objetivos propostos nesta
investigacao.

Diante de um conjunto de informacGes, fomos desafiados a fazer recorte das
mensagens dos entrevistados para formarmos um corpus de andlise, entendido por Bardin
(2006, p. 90) como “conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos”.

O corpus nao se restringe apenas a contetidos de livros e documentos escritos, mas é
resultado de um processo organizativo e sistematico de informacgdes contidas também nas
entrevistas, questionarios, discursos midiaticos, outros. Ele ndo se constitui de forma
aleatoria, pois possui regras que devem ser seguidas atentamente pelo pesquisador
(FRANCO, 2005).

A primeira dessas regras é a exaustividade com que o pesquisador precisa esforcar-se
para considerar todos os elementos de uma mensagem para, assim, poder compreendé-la de
forma mais ampla, identificando suas razdes e consequéncias.

Com base nessa regra, relemos as entrevistas diversas vezes com a intencdo de
obtermos o maior numero possivel de informacdo e fazermos recorte dos nucleos
significativos das mensagens relacionadas aos objetivos e as questdes norteadoras da
investigacao.

A segunda regra é a representatividade, isto €, o material selecionado para a
organizacdo do corpus precisa ser significativo no sentido de contribuir para a construcao do
conhecimento acerca daquilo que se investiga. Nesse sentido, recortamos as mensagens
personalizadas que mais respondiam de forma consistente ao objeto de estudo.

A terceira regra € a homogeneidade que requer a unidade das informacdes acerca do
tema investigado. Nesse caso, Bardin (2006, p. 91) exemplifica ao afirmar que “as entrevistas
de inquéritos efectuadas sobre um dado tema, devem referir-se todas a esse tema”. A
homogeneidade significa a sintese de multiplas informagdes que contribuem para a melhor
compreensdo acerca do que se estuda.

Tendo por referéncia essas regras, realizamos o processo de codificacdo das
mensagens, que ¢ compreendido por Bardin (2006, p. 97) como uma “transformagao-

efectuada por regras precisas dos dados em bruto do texto, transformacdo esta que, por
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recorte, agregacdo e numeracdo, permite atingir uma representacdo do contetdo [...]
suscetivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto”.

A partir das regras supracitadas, as falas dos sujeitos entrevistados foram
selecionadas, recortadas e adicionadas em duas unidades analiticas a fim de organizarmos os
dados e posteriormente obtermos a frequéncia das mensagens, como demonstra abaixo a

tabela de caracterizagéo.

Quadro 01- Recortes das falas dos educadores

Questdo central; Educa-se o educando para qué?

SUJEITO | UNIDADE DE CONTEXTO UNIDADE DE REGISTRO CATEGORIZACAO/
CODIFICACAO

Que eles se tornem cidaddos de bem, = para o exercicio, para a cidadania | Educacéo social (2)

conhecedor dos seus direitos e deveres, [.] para os valores. _
que possam exercer sua cidadania de [ © VOCé vai ter que se munir do | Educador social (1)

forma digna [...]. Educo [...] para uma . a:Ud;iiglidade maior ¢ [.] a . )
£S2 sociedade participativa, democratica, Pratica educativa (3)

que respeite os direitos da pessoa, questao dos vinculos da familia.
direitos e deveres da pessoa.

Fonte: Dados da Pesquisa

Como podemos observar nesse quadro, efetuamos o recorte da fala do sujeito
investigado (ES2) que responde a indagacdo sobre o para qué da préatica do educador social.
Em seguida, adicionamos a parte da mensagem recortada no quadrante unidade de contexto,
entendida por Bardin (2006, p. 100) como fragmento de amplitude maior que possibilita ao
investigador a “compreensdo para codificar a unidade de registro e corresponde ao segmento
da mensagem, cujas dimensdes [...] sdo Optimas para que se possa compreender a significacédo
exata da unidade de registro”.

Conforme esse raciocinio, realizamos o segundo procedimento caracterizado pela
divisdo da unidade de contexto em frases que foram inseridas na unidade de registro,
entendida por Franco (2005) como fragmentos relevantes retirados da unidade mais ampla
gue expressam 0s nucleos significativos das falas dos entrevistados.

A unidade de registro permite ao pesquisador a identificacdo das ideias centrais
emitidas por cada participante da pesquisa sobre o objeto de estudo. Além disso, contribui
também para contabilizar as frequéncias dos contetdos relevantes que sdo inseridas na

unidade de enumeracéo, como demonstra o quadro acima.
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Ao concluirmos essa etapa, elaboramos quadros para a organizacdo dos dados
referentes as pré-categorias educacdo social, pratica educativa e educador social.
Identificamos, por associacdo e aproximacdo dos nucleos de significados, os elementos
tematicos e a frequéncia deles por segmentos da pesquisa.

Assim, por entendermos que o coordenador geral (CG) e a assistente social (AS)
entrevistados sdo o0s responsaveis pela orientagdo legal da pratica do educador social,
conforme a politica de assisténcia social, aproximamos os nucleos de significados de suas
falas e mantivemos noutro agrupamento os educadores sociais (ES) e educandos (E), o que

pode ser verificado no quadro a seguir.

Quadro 02-Agrupamento de elementos tematicos das pré-categorias por segmento investigado

SUJEITOS PRE-CATEGORIA FREQ

EDUCACAO SOCIAL

Coordenador geral (CG) | -Educacdo para convivéncia cidada 11

e Assistente social (AS)
-Mudanca do comportamento moral dos educandos (conduta | 14

antissocial, excluséo, drogas/ prostituicéo)

Subtotal 25

Educadores sociais

-Convivéncia cidada/fortalecimento de vinculos familiares 76

-Prevencdo e intervencdo as vulnerabilidades 01

-Mudanca do comportamento moral dos educandos 47
Subtotal 124
Educandos (E) -Educagéo para convivio cidaddo 08

-Formacao do comportamento moral 10
Subtotal 18
Total geral 167

EDUCADOR SOCIAL

Coordenador Geral (CG) | -Solucionador de conflitos que previne e intervém nas situacdes de | 13
e Assistente Social (AS) | riscos e vulnerabilidades

-Promove a convivéncia cidada “




Subtotal 34
Educadores sociais (ES) | -Mediador da convivéncia cidada 58
-Promove mudanca de comportamento dos educandos 27
-Prevencao as situacdes de riscos e vulnerabilidades 39
Subtotal 124
Educandos (E) -Guia da convivéncia pacifica 09
-Orientador da mudanca de comportamento 09
Subtotal 18
Total geral 176
PRATICA EDUCATIVA
(CG) e Assistente social | -Prevencdo e intervencao as situacdes de risco e vulnerabilidade 07
(AS)
-Convivéncia cidada 04
-Mudanca de comportamento 04
Subtotal 15
Educadores sociais (ES) | -Convivéncia cidada (direitos deveres) 69
-Prevencdo e intervencdo as vulnerabilidades (conduta antissocial, | 45
exclusdo, indisciplina, drogas/ prostitui¢ao)
-Mudanca de conduta dos educandos “
Subtotal 135
Educandos (E) -Educago para convivio cidaddo 08
-Mudanca de comportamento 03

Fonte: Dados da Pesquisa

46

A elaboracdo desse quadro permitiu-nos a identificacdo de trés temas constituidos

por elementos tematicos que foram agrupados por aproximagdo e associa¢do, sendo a

educacdo social constituida por 07 elementos tematicos e com frequéncia total geral de 167

repeticdes, o educador social com 08 elementos tematicos e frequéncia total de 176 repetices

e a pratica do educador composta por 08 elementos tematicos e com 161 repeticoes.

Todavia, percebemos no quadro 02 a repeticdo de diferentes elementos tematicos, o

gue nos demandou uma nova associacdo e aproximacdo deles a fim de obtermos maior

consisténcia dos dados a serem analisados. Fundamentados em Bardin (2006, p.111) que
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compreende a categorizacdo como resultado do esfor¢o do pesquisador para sintetizar “grupos
de elementos sob um titulo genérico”, elaboramos o quadro a seguir sem 0s segmentos da

pesquisa.

Quadro 03- Sintese dos elementos tematicos das pré-categorias

CATEGORIA

1-EDUCAGAO SOCIAL FREQ

-Educacdo para convivéncia cidada 95

-Mudanca do comportamento moral dos educandos (conduta antissocial, exclusdo, drogas/ | 72
prostituicao)

Total geral 167

2-EDUCADOR SOCIAL

-Agente prevencao e intervencgéo nas situacdes de riscos e vulnerabilidades sociais 52
-Mediador da convivéncia cidada 88
-Promove mudanca de comportamento moral dos educandos 36
Total geral 176

3-PRATICA DO EDUCADOR

-Prevengdo e intervengdo as vulnerabilidades sociais (conduta antissocial, exclusdo, | 80

indisciplina, drogas/ prostituicao)
81

-Convivéncia cidada

Total geral 161

Fonte: Dados da Pesquisa

Nesse quadro, aproximamos e somamos 0s nucleos de significados repetidos, o que
nos possibilitou a sintese e o desvelamento das trés pré-categorias: educagdo social, formada
apenas por 02 elementos tematicos que totalizam 167 frequéncias; o educador social, com trés
elementos tematicos e 176 frequéncias; e a pratica do educador, com 02 elementos tematicos e
161 frequéncias.

De acordo com o procedimento metodologico adotado, elaboramos ainda trés
quadros que nos permitiu identificar contetdos, elementos dificultadores e facilitadores da
préatica do educador social.



Quadro 04- Conteldos da pratica do educador social

CONTEUDOS DA PRATICA DO EDUCADOR FREQ
-Convivéncia cidadd (ECA, direitos e deveres, Estatuto do Idoso, meio ambiente, etc.) 21
-Prevengdo as situacbes de risco e vulnerabilidades sociais (uso de drogas, violéncia | 11
doméstica, abuso sexual etc.)
-Mudanca de comportamento ”
Total 34

Fonte: Dados da Pesquisa
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O passo na direcdo da apreensdo dos contetdos contribuiu no sentido de

compreendermos melhor a tarefa dos educadores investigados, como também a relacdo

indissociavel entre o que entendem sobre a educacdo social e a finalidade da pratica com os

educandos.

Por outro lado, a identificacdo de obstaculos possibilita-nos superar a visdo ingénua

que atribui ao educador o poder de modificar a vida dos educandos, mas sem discutir as

condicdes reais para realizacdo do seu trabalho.

Quadro 05- Sintese dos elementos dificultadores da préatica do educador

Elementos dificultadores da pratica FREQ
Baixa remuneragéo (salario minimo) 04
Auséncia de curso na area da educagdo social 01
Né&o regulamentacéo da profisséo 01
A familia como fator destrutivo (indisciplina, falta de regras, limites, uso de drogas) 15
Escassez de recurso financeiro para realizar as atividades 03
Incompreensdo acerca da politica de assisténcia social 01
Dificuldade do educador para construir vinculos afetivos com os educandos 01
Lidar com criangas especiais 02
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Auséncia de cursos sobre sexualidade e uso indevido de drogas 03
Cooptacdo de educandos por traficantes na comunidade 03
Total 34

Fonte: Dados da Pesquisa

Ao identificarmos esses desafios, registramos ainda algumas conquistas que
emergem da pratica do educador como embrides que podem contribuir, desde que orientados,

para o fortalecimento da luta radical em prol da transformacao substantiva da realidade.

Quadro 06- Sintese dos elementos facilitadores da préatica do educador

ELEMENTOS FACILITADORES DA PRATICA FREQ

-Potencial dos educadores sociais 03
-Conhecimento da comunidade 03
-Solidariedade entre a equipe de trabalho 06
-Percepcao acerca da mudanga de comportamento dos educandos 12
-Afeto dos educando

0 dos educandos o1
- Percepcéo acerca da mudanca da familia 02
Total 33

Fonte: dados da Pesquisa

Por fim, como resultado desse trajeto metodoldgico, elaboramos um quadro
definitivo que permite uma visdo mais sintética acerca de todo processo de construcdo dos
dados.

Quadro 07- Visao geral das pré-categorias organizadas por aproximagao e associacao

CATEGORIA

1-EDUCACAO SOCIAL FREQ

-Educacdo para convivéncia cidada 95

-Mudanca do comportamento moral dos educandos (conduta antissocial, exclusdo, drogas/ | 72
prostituicao)




Total 167
2-EDUCADOR SOCIAL
-Mediador da convivéncia cidada 88
-Agente solucionador de conflitos e modificador do comportamento dos educandos 88
Total 176
3-PRATICA DO EDUCADOR

-Prevencdo e intervencdo as vulnerabilidades sociais (conduta antissocial, exclusdo, | 80
indisciplina, drogas/ prostituicao)
- Convivéncia cidada

81
Total 161

3.1 CONTEUDOS DA PRATICA DO EDUCADOR

-Convivéncia cidadd (ECA, direitos e deveres, Estatuto do Idoso, meio ambiente, etc.) 21
-Prevengdo as situacbes de risco e vulnerabilidades sociais (uso de drogas, violéncia | 11
domeéstica, abuso sexual etc.)
-Mudanca de comportamento

03
Total 34

3.2 ELEMENTOS DIFICULTADORES DA PRATICA

-Baixa remuneracéo (salario minimo) 04
- Auséncia de curso na area da educacao social 01
- Ndo regulamentacéo da profissdo 01
-A familia como fator destrutivo (indisciplina, falta de regras, limites, uso de drogas) 15
- Recurso financeiro insuficiente para realizar as atividades educativas 03
- Incompreensdo acerca da politica de assisténcia social 01
- Dificuldade do educador para construir vinculos afetivos com os educandos 01
- Lidar com criancas especiais 02
- Auséncia de cursos sobre sexualidade e uso indevido de drogas 03
- Cooptacéo de educandos por traficantes na comunidade 03
Total 34

2.3 ELEMENTOS FACILITADORES DA PRATICA
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-Potencial dos educadores sociais 03
-Conhecimento da comunidade 03
-Solidariedade entre a equipe de trabalho 06
-Percepcdo acerca da mudanga de comportamento dos educandos 12
-Afeto dos educandos 01
- Percepcédo acerca da mudanca da familia 02
Total 33

Fonte: Dados da Pesquisa

Conforme Trivifios (2015), todo esse processo de organizacdo dos dados é
indispensavel para qualquer pesquisador, mas é preciso também que ele tenha consciéncia de
que precisa fortalecer o suporte tedrico para analisar os dados. Essa preocupacdo esteve
presente durante o percurso metodologico no qual buscamos organizar os dados com base no
problema, na problematica da pesquisa, nos objetivos, no objeto de analise e no marco teoérico
gue nos norteia.

Dessa maneira, com a intencao de analisar a pratica do educador social com criancas
e adolescentes de uma comunidade periférica em Teresina-Pl, damos passos para a construcdo
dos dados. Foi a partir desse objetivo que discutimos com os investigados sobre a concepcao
de educacdo social, de si mesmos, acerca dos contetdos ensinados, dos limites e das
possibilidades do seu trabalho.

Organizamos os dados em funcdo desses objetivos, possibilitando a construcdo de
trés categorias conceituais que foram nomeadas conforme a teoria que fundamenta este
trabalho, constituidas de suas respectivas categorias de andlise. Assim, sistematizamos 0s
capitulos de analise dos dados:

1- Educagdo social como processo mediador de mudancas epidérmicas constitui-se de duas
categorias de analise com frequéncia total de 167 repeticbes dos elementos tematicos. A
educacio social como mediadora da convivéncia cidada (95'%) e como processo mediador da
mudanca de comportamento moral dos educandos (72) emergem como categorias de anélise.

2- O educador social como intelectual as avessas obteve 176 frequéncias, distribuidas em duas
categorias de analise nas quais ele emerge como sujeito mediador da convivéncia (88) e como

solucionador de conflitos e modificador do comportamento dos educandos (88).

18 Os numeros referem-se a quantidade de frequéncias repetidas dos elementos tematicos.
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3- A Prética do educador social como instrumento de construcdo do consenso dos educandos
obteve a frequéncia de 161 repeticdes dos elementos tematicos, distribuidos nas categorias de
analises: convivio cidaddao (81) e prevencao-intervencdo (80). Além dessas categorias,
emergiram subcategorias, como contetdos (34), elementos dificultadores (34) e elementos
facilitadores (33) da prética do educador social.

Demonstramos assim, 0 processo de organizacdo dos dados da pesquisa e indicamos
as categorias de analise®®. A partir de entdo, demonstraremos 0 N0SSO CoMpromisso teorico e
politico com a perspectiva do filésofo sardo italiano Anténio Gramsci, discutindo 0s
conceitos de educacdo, intelectual organico e pratica educativa que serdo utilizados como
lentes analiticas e interpretativas dos dados da pesquisa.

19 A andlise dos dados ocorrera nos dois Ultimos capitulos do trabalho.



53

3 NAO SOU INDIFERENTE. TOMO PARTIDO: DIALOGANDO COM GRAMSCI
SOBRE EDUCACAO, INTELECTUAL ORGANICO E PRATICA EDUCATIVA

Odeio os indiferentes (...). Quem vive verdadeiramente ndo pode deixar de ser
cidaddo, e de tomar partido. Indiferenca é abulia, é parasitismo, é covardia, ndo é
vida (...). A indiferenca ¢ o peso morto da historia. E a ancora que paralisa 0
inovador, a matéria inerte onde se afogam frequentemente os mais espléndidos
entusiasmos, 0 pantano que circunda a velha cidade e a defende melhor do que as
mais sdlidas muralhas [...] (GRAMSCI, 2004a, p. 84).

Nessa epigrafe retirada do artigo La Citta Futura, publicado em 1917, o pensador
italiano conclama o compromisso dos subalternos para instauracdo da ordem socialista. Para
ele, essa nova concepcao de mundo néo se constitui espontaneamente, pois requer da classe
trabalhadora a capacidade de tomar partido em funcéo da construcdo da sua hegemonia.

Tomar partido é comprometer-se com uma nova concep¢do de mundo que ndo é
gestada pelas classes dominantes e nem é uma dadiva delas, mas resultado da luta unitaria dos
que buscam a sua humanizacdo. Esse prop6sito ndo se conquista com a indiferenca diante dos
acontecimentos do mundo, mas pelo comprometimento de homens e mulheres que se
reconhecem como forga que transforma o mundo, sendo transformados dialeticamente.

Tomamos partido porque ndo somos indiferentes. E nesse alinhamento tedrico,
politico e ideoldgico, comprometemo-nos com Gramsci e estudiosos do seu pensamento que
contribuirdo para analise e interpretacdo dos dados da pesquisa. Mas, para além dessa funcao
instrumental, tomamos partido a favor do pensamento gramsciano porque defendemos
também a indissociabilidade entre o processo formativo do ser humano e a luta pela superacao
da sociabilidade do capital.

E com esse intuito que sistematizamos este capitulo em trés momentos, por meio dos
quais procuramos compreender o conceito de educacdo, de educador como intelectual e de

pratica educativa na perspectiva de Anténio Gramsci.

3.1 A educagédo como processo de elevacgéo intelectual e moral dos subalternos

O projeto revolucionario de Gramsci resultou do processo de autoafirmacdo e
militancia politica e intelectual junto as classes trabalhadoras. Isso significa que o pensador
italiano consolidou o seu pensamento ao longo de sua trajetéria e que foi influenciado por
outras vertentes ideoldgicas, mas com capacidade de supera-las para se afirmar como

intelectual intransigente e tolerante comprometido com a luta da classe trabalhadora.
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Isso demonstra que o sujeito histdrico ndo nasce pronto, mas que se constitui como
tal na relagio com os outros e com 0 mundo em que Vive. E pelo contato com o outro e com
as contradicOes peculiares de sua situacdo historica que o humano transforma o mundo e se
modifica de forma dialética.

Nesse processo, 0 autor italiano reconheceu que o humano é conformista de
conformismos, no sentido de que, para agir, necessita sempre de uma concepg¢do de mundo
constituida por crencas, valores e saberes que compdem a personalidade de cada sujeito. O
humano € assim um ser compo6sito porque traz em si marcas de outrem que, as vezes, nem ele
mesmo sabe por que as possui. Por isso mesmo, ele é relativamente inconsciente de muitos
condicionamentos que definem o seu modo de pensar, de falar, de sentir e de agir.

Todavia, o sujeito historico ndo é peremptoriamente reduzido a influéncia dos fatores
externos. O que é de outrem, o alheio, pode ser também recriado criticamente por ele, o que
demonstra que existe a liberdade que se expressa pela capacidade de fazer escolhas dentre as
possiveis alternativas.

Essa possibilidade de escolher, superar e conservar criticamente aspectos da
concepcao de mundo, absorvida, contribuiu de forma significativa para aproximacao e
afirmacdo de Gramsci como marxista. Losurdo (2011) compreende que no inicio da trajetoria,
o0 pensador sardo foi influenciado, sobretudo, pelo pensamento liberal neoidealista de Croce e
Gentile, que se contrapunha tanto a ideologia conservadora da Igreja Catdlica, como também
ao pensamento positivista prevalecente na Italia nos primeiros anos do século XX.

Esses pensadores foram importantes para o posicionamento critico do jovem
Gramsci frente ao positivismo e ao conservadorismo religioso no contexto da | Guerra
Mundial. Mas, convém destacar que, mesmo influenciado por eles, o sardo demonstrava pela
sua propria origem pobre, forte sensibilidade em relacdo a situacdo de desumanizacao vivida
ndo apenas pelos subalternos da regido da Sardenha, mas por todos aqueles que eram
colonizados pelas grandes poténcias europeias da época.

Para Losurdo (2011, p.13), Gramsci, ao se aproximar dos filosofos neoidealistas,

trouxe em si também marcas profundas do seu contexto histérico de origem e manteve

[...] clara sua ligagdo com as classes subalternas, soldada pela modesta origem
social, pela experiéncia dolorosa de privagGes cotidianas, por uma sensibilidade e
seriedade moral que alimentam ainda mais a atitude empatica em relacdo aos que
sdo submetidos a uma vida de sofrimento. E s8o muitos na Sardenha onde, junto
com o analfabetismo, grassam a maldaria, o tracoma, a tuberculose e a inanicéo.
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Atento a realidade dos subalternos e critico do positivismo e conservadorismo
clerical via neoidealismo liberal, Gramsci dialeticamente identificou-se como pensamento
croceano e gentileano, mas se distanciou deles, mormente por que defendiam algumas ideias
validadoras da subalternidade, tais como a exploracdo dos povos coloniais, a participacdo
suicida da classe trabalhadora na | Guerra Mundial, o afastamento entre o intelectual e os
‘simples’ e 0 preconceito em relagdo ao povo visto como ignorante e incapaz de participar
ativamente das decisdes do pais.

Ciente desses limites, o jovem meridional rompeu com a mentalidade neoidealista e
se aproximou processualmente da teoria marxista. Assevera Fiori (1979) que Gramsci foi
apresentado pelo professor Bartoli a Annibale Pastore para estudar o marxismo em 1914, mas
parece que as aulas pouco exerceram influéncia sobre o estudante naquele periodo, ja que nao
se refere a esse docente de filosofia em seus escritos.

Mas, o contato dele com os escritos marxistas de Labriola, a experiéncia construida
pela atividade jornalistica no Partido Socialista Italiano (PSI), a insercdo na realidade
camponesa meridional, aliada ao conhecimento acerca da exploracdo do trabalhador nas
fabricas de Turim, foram fatores decisivos para a formacao politica revolucionaria.

Foi pelo processo de aufhebung, isto é, de superacdo do idealismo hegeliano e
daquele proposto por Croce e Gentile que Gramsci constituiu-se como pensador socialista no
combate ao marxismo de face positivista de Achille Loria, criticando o dogmatismo religioso,
0 corporativismo, o afastamento do partido socialista em relagcdo as massas, o fascismo, dentre
outros.

Herdeiro e critico do seu tempo histérico, o filésofo sardo reinventou-se como
‘mestre de Si mesmo’ de tal forma que em sua trajetoria, como enfatiza Losurdo (2011, p. 32),
0 que se percebe € “o fascinio de uma evolucdo e de uma biografia que, a partir de dramaticos
acontecimentos historicos (...), aprofunda e radicaliza a critica ao liberalismo e amadurece, em
todos os niveis, a passagem ao comunismo (...) que nunca perde a consciéncia da heranga”.

Nessa linha, compreendemos que Gramsci assimilou a licdo de Marx (2011), quando
afirmava que os homens fazem a histéria, mas de acordo com as circunstancias do seu
contexto histérico. Ele, mesmo diante das adversidades, dentre as quais, precaria condi¢do
financeira, crises nervosas que se manifestavam desde sua juventude, isolamento da familia e
trabalho excessivo para sobreviver, foi capaz de re-elaborar as influéncias politico-
ideoldgicas, conforme as alternativas do seu tempo em prol da luta pela elevacdo dos

subalternos.
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Isso demonstra que ele aprendeu também com o filésofo Labriola [1970?, p.124],
defensor do pressuposto de que as ideias possuem uma historicidade e que demanda do sujeito
historico a compreensdo da razao de ser delas, pois “ndo caem do céu, ¢ ainda mais, como
todos os produtos da atividade humana, elas se formam em dadas circunstancias, na
maturidade precisa dos tempos por acdo de necessidades determinadas]...]”.

Foi assim, num cenério marcado pelo liberalismo, que defendia a historicidade e a
centralidade do sujeito, em contraposicdo a Igreja Catolica, pelo enfrentamento ao
positivismo, pela oposi¢do ao patriotismo que conduzia a classe trabalhada aos campos de
guerra e pelo conhecimento da revolucdo bolchevique que, o intelectual italiano construiu
amplo suporte tedrico-politico-educacional que visava instaurar um novo ordenamento
humano para além da sociabilidade do capital.

De acordo com esse quadro, Gramsci construiu de forma processual o horizonte
revolucionario, alinhado a educacdo comprometida com a elevagdo dos subalternos a
condicdo de governantes. Com esse propo6sito, parece-nos que o debate educativo estruturou-
se em dois momentos. No primeiro deles, ainda emergia forte influéncia do pensamento
idealista hegeliano e neoidealista e tinha como finalidade par excellence promover uma
consistente formacdo da classe trabalhadora para a luta de transformacédo substantiva do
mundo. J& no segundo momento, essa estratégia permaneceu alinhada de forma consistente ao
materialismo histérico dialético, embora com bastante dificuldade para explicita-la devido a
censura fascista.

Mesmo assim, intransigente e coerente com a perspectiva revoluciondria leninista-
marxista, o pensador, na fase carceréria, escreveu as cartas para se comunicar com familiares
e com membros do Partido Comunista Italiano (PCI), os cadernos miscelaneos que contém
temas variados e 0s cadernos especiais nos quais o autor sistematizou e aprofundou assuntos
diversos com o intuito de contribuir para o fortalecimento da luta das classes subalternas.

A educacdo perfilada a politica revolucionaria foi elaborada processualmente e se
expressou desde os escritos pré-carcerarios (1910-1926) a fase carceraria (1926-1937) em que
Gramsci escreveu cartas e vinte 29 (vinte e nove) cadernos nos quais, como bem ressalta
Manacorda (2008), desenvolveu uma escrita criptografica que entendemos como necessaria
para manter a sua integridade psicofisica e a intransigéncia na construcdo de uma sociedade
socialista.

Assim, isolado, com problemas de salde e sob fortes coer¢des impostas pelo

fascismo italiano que tinha como expoente Benito Mussolini, 0 prisioneiro criava termos que
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fissuravam o sistema de vigilancia carceraria e interagia, mesmo que de forma epidérmica®,
com seus familiares, outros prisioneiros e militantes politicos.

Os escritos pré-carcerarios e os da prisdo sdo testemunhos da luta pela emancipacgéo
humana. Neles, percebemos que, mesmo no isolamento, Gramsci ainda obteve forcas para
defender o socialismo ao qual se referia com termos como ‘novo condicionamento’, ‘reforma
intelectual e moral’, dentre outros. Essa criptografia carceraria contribuiu para Gramsci
burlar, de certo modo, a censura fascista e registrar suas ideias revolucionarias acerca de
temas como cultura, economia, linguagem, politica, intelectual organico e educacéo.

E do conjunto da obra de Gramsci que podemos identificar o seu projeto politico de
superacdo da sociedade burguesa e de busca da afirmagdo da sociedade socialista. Mas tal
propdsito ndo se efetiva apenas pelas contradicdes inerentes ao proprio sistema capitalista.
Nem se realiza por acdes imediatistas que visam atender as demandas urgentes das massas
populares e que, posteriormente, se configuram como politicas reformistas. E tampouco,
concretiza-se de forma espontaneista por sujeitos individuais ou grupos sociais que de forma
esporadica realizam a¢6es que visam modificar aspectos da realidade social, mas mantendo-se
distante da classe trabalhadora.

Pelo contrério, a revolucdo socialista exige um programa de luta permanente,
fundado no marxismo-leninista e resulta da sintese das necessidades, conquistas e aspiraces
das classes subalternas que sdo sistematizadas pelos intelectuais do partido que pretendem
mobilizar os sujeitos historicos, potencializa-los como sujeitos revolucionarios a fim de travar
uma luta contra o Estado burgués para supera-lo com a implantacdo de uma nova forma de
sociabilidade humana.

Essa finalidade politica é conquistada pelos trabalhadores, conforme Gramsci, na
medida em que a estrutura e a superestrutura da sociedade capitalista modificam-se de forma
processual e radical. Isso significa que uma nova sociabilidade implica em transformacoes
profundas na dimensao econémica, social, politica e cultural.

E de acordo com esse escopo que Gramsci compreende os fins que sustentam o
processo educativo do sujeito historico e os expressam ao longo dos seus escritos. Nessa
direcdo, a educacéo vincula-se ao processo de construcdo da sociedade socialista e se destina

a formar o humano como ser capaz de ‘tornar-se dirigente’, de pensar por si mesmo de forma

20O termo expressa um tipo de relagdo sem o contato intenso e direto de um determinado sujeito com os seus
interlocutores. Era 0 que ocorria com Gramsci que, isolado, comunicava-se apenas por cartas com os que faziam
parte do seu ciclo de relagdes sociais e que, por ndo poder vé-los e interagir diretamente com eles, a relagdo
tornou-se distante, epidérmica.
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molecular, individual, mas também como sujeito historico de convicgdo intima que luta
coletivamente para a conquista da emancipagdo humana.

A afirmacdo do ser humano como dirigente se expressa desde quando Gramsci
(2004a) defendia a necessidade de uma solida formacéo da classe trabalhadora num artigo de
29 de Janeiro de 1916, intitulado Socialismo e Cultura, em que se opde, sobretudo, a Enrico
Leone?’ e a Amadeo Bordiga, por defenderem o ativismo da classe trabalhadora em
detrimento de um consistente programa politico-cultural para fortalecé-la como dirigente e
dominante.

Nesse trabalho, mesmo ndo criticando diretamente a dicotomia entre teoria e prética,
0 pensador italiano sinalizava para um dos possiveis entraves do socialismo, como o ativismo
espontaneista que predominava nos militantes partidarios. A acdo carente de reflexdo critica
poderia incorrer num embate desastroso para os trabalhadores na medida em que ndo se
fortaleciam culturalmente para o enfrentamento da sociedade burguesa.

Ciente da resisténcia do poder burgués e da necessidade de supera-lo, Gramsci
defendia a formacao cultural e politica dos trabalhadores como forma de prepara-los como
sujeitos revolucionarios. Para tanto, apropriava-se do pensamento do poeta romantico Novalis
que afirmava a necessidade de o0 homem se compreender para compreender 0s outros e o de
Gean Battista Vico, pensador italiano, que interpretava de forma politica o dito de Sélon
‘conhece-te a tt mesmo’ apropriado pelo filésofo Socrates em sua filosofia.

Com base no pensamento de Vico, Gramsci compartilhava da ideia de que Sélon ao
defender o seu dito, instigava os plebeus a lutarem contra os nobres que 0s concebiam como
seres inferiores e incapazes de conquistarem a mesma condicdo de igualdade. Ao parafrasear
Vico, Gramsci compreendia que foi desse embate que emergiu entre esses opositores a
consciéncia de igualdade inspiradora de modelos democraticos do mundo antigo.

A partir dessa reflexdo acerca da necessidade de o humano conhecer a si mesmo e de
lutar para se afirmar no mundo enquanto sujeito da histéria, € que Gramsci discute o conceito
de cultura de forma negativa e afirmativa. Na abordagem negativa de cultura, ele nos alerta

para o fato de que:

2L Leone era sindicalista membro do Partido Socialista Italiano (PSI) e Bordiga foi membro de tal partido,
tornando-se posteriormente um dos fundadores do Partido Comunista Italiano (PCI) e dirigente deste no periodo
de 1921-1924. Pela posi¢do extremista e contraria & orientacdo da Internacional Comunista, Bordiga foi afastado
da direcdo do partido e Gramsci ocupou o cargo em 1923. A critica a Leone e a Bordiga ocorre devido ao fato
de ambos compartilnarem da ideia de que a formagdo cultural da classe trabalhadora ndo deveria ser
preocupacdo do partido. Gramsci posiciona-se contra tal pensamento e defende a educagdo politica dos
trabalhadores como forma de prepara-los para a luta revolucionaria.
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E preciso perder o hébito e deixar de conceber a cultura como saber enciclopédico,
no qual o homem é visto apenas sob a forma de um recipiente a encher e entupir de
dados empiricos, de fatos brutos e desconexos, que ele depois ira classificar em seu
cérebro como nas colunas de um dicionario, para poder em seguida, em cada ocasido
concreta, responder aos varios estimulos do mundo exterior. Essa forma de cultura é
realmente prejudicial, sobretudo para o proletariado (GRAMSCI, 20044, p. 57).

Nessa acep¢do, a cultura foi criticada por Gramsci porque reduzida ao saber herdado,
acumulado e apropriado pela classe dominante. No processo de apropria¢do do contetdo, o
humano que deveria ser ativo, transforma-se em passividade, em algo a ser preenchido pelos
dados recebidos por aquele que transmite o saber. Nesse sentido, a cultura nega o espirito
inventivo e criativo do ser humano, pois o limita a condicdo de receptaculo do que lhe
transmite, tornando-o incapaz de recriar criticamente o que foi absorvido.

Nessa discussdo, entendemos que a concep¢do de cultura une-se a concepgao
antropoldgica gramsciana na medida em que critica a ideia de 0 homem ser concebido como
‘recipiente’ que, preenchido, responde aos estimulos externos. Entendido assim, o homem que
recebe o que adquire de outrem, mas ndo consegue re-elaborar o que lhe foi transmitido,
torna-se um depdsito de algo alheio e um desconhecedor de si mesmo e do mundo em que
vive.

Nesse sentido, a cultura que poderia ser sinbnimo de conguista para a intervencao do
homem no mundo a fim de modificd-lo e se modificar, limita-o a emitir respostas as
demandas externas do contexto em que se encontra, tornando-o incapaz de saber criticamente
0 porqué do seu sentir, dizer, pensar e agir no mundo. Isto €, a cultura, conforme entendida,
ndo tem como escopo provocar nos sujeitos a compreensdo de Si mesmos COmMO seres
condicionados pelos fatores econémicos, politicos e sociais. Dessa forma, insere-os no mundo
para atender aos estimulos imediatos, mas nega-lhes a capacidade de si reconhecerem como
sujeitos revolucionarios.

Esse tipo de cultura ndo serve para a classe proletaria porque tem como finalidade
adapta-la a0 mundo e ndo afirma-la como poténcia de transformac&o que se efetiva de forma
processual na construcdo da emancipacdo humana. Dessa cultura, esperam-se resultados
danosos aos trabalhadores, porque “Serve apenas para criar marginais, pessoas que acreditam
ser superiores ao resto da humanidade porque acumularam na memoria um certo numero de
dados e de datas que vomitam em cada ocasido, criando assim uma barreira entre elas e as
pessoas” (GRAMSCI, 20044, p. 57).

A cultura é desvelada assim como esfera da vida social que forma pessoas — ainda
gue de forma unilateral e mecanica — para obterem diplomas e ocuparem cargos numa

sociedade de classe. E nessa dire¢do, contribui para manter a desigualdade, porque os que dela
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usufruem concebem-se como superiores, distanciando-se da classe trabalhadora. A cultura
enciclopédica?? ndo aproxima os estudantes dos operarios, pelo contrario, distancia-os na
medida em que se veem como os que sabem por que ‘vomitam datas’ e concebem os da classe
proletaria como ignorantes.

Ciente disso, 0 autor se contrapde a essa concepcdo de cultura burguesa que tem
como fim a manutencdo da ordem capitalista vigente. Explicita-se desde entdo a sua luta
contra a burguesia que caracterizada pela postura déspota e demagogica, tece em siléncio a
teia da vida social, enquanto as massas ignoram as formas de dominacdo a que estdo
submetidas e permanecem indiferentes perante as decis6es politicas da classe burguesa.

Negligenciado o seu poder decisorio, as massas sobrevivem a mercé da vontade e da
disciplina alheias, que sdo provenientes das classes dominantes. Assim, o alheio, aquilo que
n3o lhe pertence, o que vem de fora da classe trabalhadora é o que se torna o seu contetdo. E
a ordem de outrem, da burguesia, que é absorvida como sendo a do proletariado que a assume,
mas nega a si mesmo na medida em que a sua fé ndo é nele mesmo, mas no outro que ndo ele.
Abdica-se assim da vontade propria e adere a disciplina burguesa que nega a sua poténcia
como ser de transformacao social.

De forma disciplinar, formam-se, assim, suditos, tidos como cidad&o de acordo com
a logica burguesa. Desse modo, o cidad&o burgués é o estranho a si mesmo. E o indiferente
que permite o tecer da rede politica sem intervir criticamente nela, o que permite a acéo
nefasta das classes dominantes que, para conquistarem e manterem a sua condicdo,
necessitam exercer o seu poder tanto na esfera da estrutura como da superestrutura.

O pensador sardo reconhecia a incapacidade da ordem burguesa em promover o
humano como ser omnilateral, porque isto ocasionaria a negacao de si mesma enquanto classe
dirigente e dominante. Ele desvelava assim a relacdo antagonica na qual a légica de quem
dominava negava a poténcia emancipadora dos subalternos que demandavam o
reconhecimento de si como produtores da riqueza do mundo.

Ciente dessa relacdo antagbnica, Gramsci contrapunha a qualquer perspectiva que
aparentemente defendia a afirmacédo da classe trabalhadora, todavia destituindo-a da sua tarefa

historica de participagdo ativa na luta pela conquista de uma nova sociabilidade que nédo é

22 Entendemos que Gramsci, ao longo dos seus escritos, manteve a preocupacdo com a elevagéo intelectual e
moral da classe trabalhadora e, desse modo, passa a compreender também que a cultura enciclopédica, antes
criticada, deveria ser também apropriada pelas classes subalternas ndo de forma passiva, mas pela participacao
ativa dos sujeitos historicos, a fim de construirem a sua autonomia e lutarem para constru¢do de um novo modelo
de sociedade. Parece-nos que Gramsci equaciona melhor a funcéo da cultura, sobretudo no Caderno 12 de 1932.
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obtida de forma imediata e nem com posturas reformistas em funcdo dos interesses da
burguesia.

A sociedade socialista resulta de uma profunda luta da classe trabalhadora para
superacdo da ordem do capital. Isto quer dizer que a liberdade dos ‘simples’ ndo provém de
fora para dentro, mas do seu proprio esforco individual e coletivo para re-elaboracéo critica
do que lhes é herdado e transmitido por outrem, transformando as relagcBes sociais de
producao.

Dias (2000, p. 62), parafraseando Gramsci, no tocante ao reconhecimento da forca

transformadora proletéria, assevera que:

A ordem burguesa ndo pode fazer dos proletarios verdadeiros cidaddos. O
proletariado, nascido para a politica, tornado ser politico, pelo socialismo,
antiteticamente ao ser politico da burguesia, por sua vez nega o particularismo
nacional. Para tal, € necessario fazer frente a burguesia, organizada como Estado.

Conscio desse antagonismo, a maxima ‘conhece-te a ti mesmo’ era tida por Gramsci
(2004 a) como chave de leitura que provocava 0s sujeitos a superarem nao apenas a descrenca
em si mesmos e a acreditarem neles proprios como cidaddos da sociedade burguesa. O
conhecimento de si mesmo?® ndo se concretizava apenas na dimensdo subjetiva em que 0
sujeito acreditava ser livre, mas desconhecia as condi¢des objetivas da situacdo historica.

Conhecer a si mesmo negava tanto o subjetivismo no qual o sujeito tornava-se o
centro doador de sentido ao mundo, como também o objetivismo no qual as forcas externas
do ambiente impunham-se a liberdade relativa dos sujeitos. A sentenca acima, apropriada por
Gramsci (2004a) para discutir a tarefa educativa do partido socialista, implicava no
reconhecimento de que o humano era a consciéncia do mundo, mas essa se conectava a
empatia do pensador, a luta do povo campesino e a dos proletarios de Turim.

Para a compreensao do sujeito como o conhecedor de si mesmo, investigador das
suas razoes de ser, articuladas ao contexto historico, econdmico e politico, a cultura burguesa
tornava-se insuficiente porque mantinha o poder das classes dominantes e inviabilizava a
elevacdo intelectual e moral dos subalternos.

Esse tipo de cultura era negado pelo revolucionario italiano (20044, p. 58) a0 mesmo

tempo em que propunha de forma afirmativa outra concepgao que era:

23 Concordamos com Manacorda (2008) e Dias (2000) quando afirmam que na formacéo inicial, Gramsci foi
influenciado pelo pensamento idealista de Benedetto Croce, mas o conhecimento da realidade meridional, o
contato com 0s operarios e 0 engajamento no Partido Socialista Italiano (PSI) contribuiram de forma
significativa para a sua aproximacdo e fortalecimento do pensamento na perspectiva materialista historico-
dialética.
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[....] algo bem diverso. E organizacéo, disciplina do préprio eu interior, apropriacio
da prépria personalidade, conquista da consciéncia superior: é gracas a isso que
alguém consegue compreender seu préprio valor histérico, sua fungdo na vida, seus
préprios direitos e seus proprios deveres. Mas nada disso ocorre por evolucdo
espontanea (...). O homem ¢é sobretudo espirito, ou seja, criacdo histdrica, e ndo
natureza(...). Essa consciéncia se forma ndo sob a pressdo brutal das necessidades
fisiolégicas, mas através da reflexao inteligente (...) sobre as razfes de certos fatos e
sobre 0s meios para converté-los, (...) em bandeira de rebelio e de reconstrucéo
social.

A cultura concebida de forma afirmativa diferenciava-se da acepcao anterior porque
visava organizar, disciplinar e apropriar o sujeito historico de si mesmo e do mundo. O que
implicava numa vida que ndo se submetia aos condicionamentos da légica burguesa, mas a
capacidade de conquista e reconhecimento de si mesma como ‘consciéncia superior’, capaz de
se afirmar no mundo a partir de suas proprias forcas e das condi¢des objetivas nas quais se
encontra.

Desse modo, compreendemos que é por meio da cultura que o humano compreende-
se como ser historico e assume uma dada funcdo na sociedade. Sendo assim, ele indaga o
porqué da funcgdo que executa, das forgas sociais antagonicas na arena social, da constitui¢éo
histérica do modo de producédo, do modelo de Estado e do tipo de sociedade vigente. Cultura
¢ fortalecimento do espirito para supera¢do de uma concepcdo de mundo cadtica por uma
compreensdo critica que resulta do esforco e da disciplina do préprio ser humano.

Essa questdo € relevante porque demonstra que a nova ordem socialista ndo se
constréi de forma espontaneista, mas de modo organico, unitario, sisteméatico e programatico.
Ou seja, a classe proletaria que pretende tornar-se hegemdnica precisa educar-se, elevar-se
intelectual e moralmente e construir um projeto societario que sintetize demandas, aspiracdes
e desejos dos que lutam pela emancipa¢do humana.

Nessa linha, concordamos com Jesus (1989) quando entende que a educagdo ndo é
um tema secundarizado no universo categorial gramsciano, mas um componente
imprescindivel que se conecta a outros conceitos como bloco historico, hegemonia, luta de
classes, filosofia da préxis, grande e pequena politica, linguagem, cultura, Estado e sociedade
para formarem um mosaico da luta revolucionaria socialista.

Com esse intuito, Gramsci defendia a educacgdo da classe proletéria e criticava a que
se vinculava aos interesses da burguesia. No artigo Homens ou Maquinas, de 1916, o autor
analisou uma discussdo ocorrida na Camara de vereadores acerca do tipo de ensino destinado

a classe proletaria. O debate era entre Zini, defensor da concep¢do humanista de educacéo e, 0
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vereador Sincero que, em defesa dos interesses dos industriais, preconizava 0 ensino
profissionalizante e negava as contribui¢des da filosofia para a formag&o humana.

Ao analisar o embate, Gramsci, inspirado na sua prépria trajetoria de vida perpassada
por privacdes financeiras e discriminagdes, demonstrava as dificuldades dos filhos da classe
proletéria para concluir o estudo de forma exitosa. Para ele, enquanto os filhos da classe
burguesa possuiam condi¢fes econdmicas para cursar com éxito os estudos na escola média e
superior, 0s da classe proletéaria, inteligentes e esforcados, enfrentavam diversas privagdes que
dificultavam o desenvolvimento do seu potencial.

O autor se contrapunha ao ensino técnico e profissional dissociado?® da ampla
formagdo humana, pois percebia que ele visava inserir de forma imediata os filhos da classe
operaria no mercado de trabalho, circunscrevendo-os num estilo de vida mecénico que
impedia a ampliacdo da sua concep¢do de mundo.

Na contramdo, Gramsci (2004a, p. 75) defendia a escola proletaria como
complementariedade dialética entre interesses imediatos e formacdo geral, a fim de formar
seres humanos livres e inventivos, capazes de refletirem e intervirem no mundo em que

vivem. Assim, o proletariado devia ter uma escola que:

[...] ndo hipoteque o futuro da crianca e ndo constrinja a sua vontade, sua
inteligéncia, sua consciéncia em formagdo a mover-se por um caminho cuja meta
seja prefixada. Uma escola de liberdade e de livre iniciativa, ndo uma escola de
escraviddo e de orientagdo mecénica. Também os filhos do proletariado devem ter
diante de si todas as possibilidades, todos os terrenos livres para poder realizar a sua
propria individualidade do melhor modo possivel [...].

Nesse sentido, pretendia ndo apenas preparar os trabalhadores para o mercado de
trabalho, pois intentava torna-los seres pensantes, criticos, livres e interventores no mundo em
que vive. Isto é, um processo educativo que ndo se limitava a adaptacdo passiva do sujeito
histérico ao seu ambiente, porque o potencializa para elevacdo intelectual, politica e moral no
processo de forjamento? da sociedade socialista.

Foi do percurso de maturidade intelectual e politica de Gramsci que se definiu a

escola unitaria proletaria em sintonia com a perspectiva historico-dialética que articulava o

24 Cabe ressaltar que Gramsci ndo dicotomizava a formagdo profissional da geral. Defendia uma escola que
partia das condicdes reais da vida do trabalhador para desenvolvé-lo integralmente, mas esse pensamento foi
construido processualmente, expressando maior maturidade no Caderno 12 de 1932.

%5 Embora o termo tenha também significado negativo em portugués, utilizamos aqui para nos referir a
necessidade da intensa luta dos sujeitos historicos em fungéo da construcdo de uma nova sociedade contra e para
além do capital. Gramsci entende que esse combate é dialético no sentido de que ndo cessa apenas na negacao do
que esta posto, mas também na sua superagao.
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saber técnico-cientifico & formagdo humanista, pois como assevera Del Roio (2006, p. 312)
essa

[...] seria uma chave para que os trabalhadores pudessem perseguir a sua autonomia
e desenvolver uma nova cultura, antagdnica aquela da burguesia. A luta dos
trabalhadores para garantir e aprofundar a cultura, para se apropriar do
conhecimento, traria consigo o esfor¢o e 0 empenho para assegurar a sua autonomia

em relacéo aos intelectuais da classe dominante e ao seu poder despético.

A educacdo proletaria entendida como sintese da formacdo técnica, cientifica e
humanista sustentava-se na centralidade da fabrica, propunha o controle produtivo pelos
trabalhadores e visava promover a sua autonomia e uma nova cultura contraria a da burguesia.
Para tanto, os conselhos eram tidos como organismos construtores da democracia operaria ja
que “o processo revolucionario desenvolve-se no terreno da producao (...) onde se revelam as
relag0es de opressor/oprimido, explorador/explorado onde ¢é privado de liberdade [...]”.
(GRAMSCI, 1976, p. 99).

A educacdo que se alinhava ao processo de fundacdo do Estado proletéario partia da
contradicdo do local da producdo e era exigente na medida em que negava a licenciosidade,
entendida como postura descomprometida do educador que nédo exigia do aprendiz o esforgo
necessario para apropriacdo e recriagdo do acerco cultural e defendia a disciplina concebida
como sinénimo de unidade organica da classe proletaria e do zelo de quem ensinava por
aquele que aprendia dialeticamente.

Nesse viés de pensamento, a educagdo promovia o comprometimento do ser humano
para instaurar um novo modelo de sociedade. Em La Citta Futura, escrito em 11 de fevereiro
de 1917, o pensador italiano definia como maxima socialista a instauracdo de uma nova
ordem social, isto é, a fundacdo de uma sociedade que visava a plena realizacdo do ser
humano.

O que se pretendia entdo ndo era o reformismo entendido como mudancgas em fungéo
da adaptabilidade ao sistema do capital, mas a sua transformacédo substantiva na direcdo da
emancipagdo humana. Esse horizonte implicava profunda tomada de deciséo e envolvimento
dos sujeitos revolucionarios, porque a nova sociabilidade humana em devir ndo era construida
por homens e mulheres indiferentes e fatalistas que abdicavam da participacdo ativa e
operante na histdria, mas por sujeitos que se posicionavam, tomavam partido e lutavam de
forma corajosa e organica para tal fim.

Gramsci (20044, p. 84-5) compreendia que a atitude passiva e acritica do ser humano
era validadora das forgas conservadoras burguesas que se implantavam sobre o conjunto da

sociedade. Essa postura permissiva contribuia para que poucos definissem os rumos da
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sociedade, enquanto os demais permaneciam inertes e desorganizados, o que possibilitava o

predominio da barbérie. Ciente disso, ele afirmava:

Odeio os indiferentes (...). O que acontece ndo acontece tanto porque alguns querem
que aconteca, mas sobretudo porque a massa de homens abdica de sua vontade,
deixando que outros fagcam, que se formem os nés que depois s6 a espada podera
cortar, que se promulguem as leis que depois s6 a revolta fara ab-rogar (...). Fatos
amadurecem na sombra, poucas maos (...) tecem a rede da vida coletiva-e a massa

ignora, porque néo estd preocupada com isso.

O novo ordenamento social pressupunha assim a responsabilidade do ser humano
tanto por si como também pela coletividade. Ao contrério, a renincia da sua vontade de lutar
e a adesdo acritica a intencionalidade da classe minoritaria significava assumir a condicdo de
subalternidade, vista como subserviéncia aos fatores externos e incapacidade de organizacao
da vontade coletiva dos ‘simples’ para instaura¢do da ordem socialista.

Gramsci (2004a, p.213) concebia o socialismo como concepcdo integral da vida que
implicava “organiza¢ao nao so politica ¢ econdmica, mas também e sobretudo de saber ¢ de
vontade, obtida através da atividade cultural”, o que significava superacdo de qualquer tipo de
economicismo e defesa da subjetividade ja que a luta emancipatéria impetrava a conquista da
vontade dos sujeitos que se reconheciam como unidade na diversidade.

O socialismo era o horizonte revolucionario que condicionava o0 modelo de educacgédo
da classe trabalhadora. Assim, o processo educativo vinculava-se ndo a conservacdo da ordem
burguesa, mas ao proposito da classe proletaria que intentava elevar-se da condicao subalterna
a de sujeito da histéria.

Nesse caminho, a educacdo politica proletaria tinha relevante funcdo porque
demonstrava que, no processo produtivo perpassado pela contradicdo entre a classe
capitalista, que detinha os meios de producdo, e a classe trabalhadora, submetida a sobrevier
com apenas o salario, poder-se-ia educa-la para organizagdo da luta coletiva que requisitava
solidariedade de classe, compreendida como sentimentos, habitos, comportamentos, crencgas e
valores que, compartilhados, contribuiriam para a unidade dos trabalhadores.

Assim, a educacéo politica revolucionaria fundamentava-se no processo produtivo e
desvelava que, no local de trabalho onde o operario era explorado, ele também “podia tornar-
se tudo, onde o poder do patrdo € ilimitado, e se traduz num poder de vida e morte sobre o
operario, sobre a mulher do operario, sobre os filhos do operario” (GRAMSCI, 1976, p. 99).

Isto é, 0 processo educativo destinava-se a apontar as relacfes de opresséo e a desvelar as
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possibilidades de organizacdo dos trabalhadores em conselhos de fabrica para se tornarem
construtores da sua liberdade.

Essa preocupacdo com a educacao politica, conforme Broccoli (1977) manifestava-se
no L Ordine Nuovo?®, jornal de cultura socialista que foi um dos meios de comunicacio
fundamental tanto para o amadurecimento do pensamento intelectual e politico de Gramsci,
quanto para formacao da classe trabalhadora.

O jornal era um instrumento de educacdo dos trabalhadores, mas, como as primeiras
publicacGes tratavam de temas gerais, pouco contribuiram para a aproximacao entre o Partido
Socialista e 0 publico a ser conquistado. Mas, a partir do contato com as demandas dos
operarios, os artigos publicados retrataram o cotidiano deles numa estreita relagdo com a
teoria revolucionaria e possibilitou a interacdo almejada.

Por meio desse recurso, intentava-se promover discussdes sobre as contradicdes
vividas pelos trabalhadores no local de trabalho, fortalecer a interagdo entre a vanguarda do
partido socialista e a classe proletéria e criar a convic¢do de que um novo ordenamento social
era possivel.

Essa questdo explicitava-se também num artigo intitulado Nosso Marx, escrito em
1918, no periodo da comemoracdo do centenario do seu nascimento. Gramsci reconhecia que
o filésofo aleméo se contrap6s ao idealismo e demonstrou que a substancia do espirito era a
economia, pois, na vida pratica, na luta para manter-se vivo, para garantir 0 seu
desenvolvimento, o ser humano superava o reino necessidade e conquistava a consciéncia de
si mesmo e do mundo em que vivia. Desse modo, entendia Gramsci, Marx tornou-se uma
indispensavel chave de leitura e de intervencdo critica da classe proletaria no contexto
histérico do seu tempo.

Para o sardo (2004a, p.162), o pensador germanico possibilitou a compreensdo de
que para “se conhecer com mais exatiddo as finalidades histéricas de um pais, de uma
sociedade, de um agrupamento, € preciso conhecer, antes de mais nada quais as relagdes de
producao e de troca daquela sociedade”.

Assim, Gramsci, ao retomar o pensamento de Marx, pretendeu explicitamente educar
a classe trabalhadora. A sua licdo educativa tinha como fim promover a aproximacdo do
proletariado acerca de ideias basicas do materialismo historico dialético, demonstrar a

importancia desse pensamento como fundamento da luta revolucionaria e ratificar o

% |_*Ordine Nuovo teve trés séries de publicacdo. A primeira semanal (1919-1920), a segunda diéria (1921-
1922) e quinzenal (1924-1925).
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pressuposto de que a economia é a estrutura éssea do social que se relaciona dialeticamente
com a subjetividade humana.

Ressaltamos assim que a educacdo articulava-se a luta emancipatoria que requeria
sujeitos ativos, convictos e com formacdo tedrica, técnica e cientifica para superacdo da
sociedade burguesa. Nesse viés, Gramsci e seus amigos fundaram, em 1917, o Clube da vida
moral, com a intencdo de promover a formacdo de jovens recém-ingressos no movimento
socialista.

O Clube era o espacgo formativo desinteressado, entendido como locus de discusséo
sobre temas voltados para a integralidade da formagdo humana e ndo apenas restrito a
discussdo tematica para demandas imediatas do cotidiano. Nesse local, 0s jovens militantes e
pesquisadores estudavam temas, como politica, cultura, educacdo, ética, luta proletaria e
economia.

Gramsci ja demonstrava, na época, a preocupacdo em aliar a luta revolucionéaria e a
reflexdo tedrica no processo formativo do militante. Assim, os jovens inseridos no partido
eram desafiados, desde o inicio, ndo apenas a agirem nas diversas atividades da militancia,
mas também a se tornarem pesquisadores das razbes daquilo que fazia. A educacdo
explicitava-se como simbiose de agéo e reflexdo, pois como afirmava Gramsci (2004a, p.
146):

[...] propomo-nos a habituar os jovens que aderem ao movimento politico e
econdmico socialista & discussdo dos problemas éticos e sociais. Queremos fazer
com que se habituem a pesquisa, a leitura, feita com disciplina e método, a

exposicao simples e serena de suas convicgoes.

Com essa intengdo, adotava-se o0 método de leitura individual, o registro do material
lido, exposicdo coletiva dos achados e a participacdo de todos com criticas e sugestfes para
aprofundamento dos resultados em pesquisas posteriores. Esse método possibilitava aos
membros do Clube a interagcdo, a humildade para acolher as ideias do outro que criticava e
sugeria para fortalecer a “comunhao intelectual e moral de todos™.

A preocupagdo com a formagdo ampla dos envolvidos sem dicotomizar das
demandas imediatas demonstrava a coeréncia de Gramsci com a concepg¢do antropoldgica da
integralidade humana presente em suas obras. Essa perspectiva requeria um modelo de
educacdo que desenvolvia o méximo das potencialidades dos militantes com base na
perspectiva materialista dialética que pressupunha rigor metddico, disciplina nos estudos,
compreensdo da processualidade histérica do fendmeno, didlogo critico e capacidade de

intervengdo no mundo.
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Para tanto, uma tarefa posta de imediato para o Partido Socialista Italiano (PSI) era a
de promover a formacdo da classe proletaria para torna-la dirigente. Isto €, conquistar a si
mesma, tornar-se conhecedora de si como poténcia de transformacdo radical da sociedade
burguesa. A palavra de ordem era a liberdade a ser conquistada pelos produtores de riqueza
que, ao vender sua forca de trabalho pelo salario de sobrevivéncia, tornavam-se estranhos em
relacdo a si mesmos, & natureza, ao outro e ao produto do seu trabalho como analisa Marx
(2010b) nos Manuscritos Econémico-Filosoficos.

Exigia-se assim a posse do trabalhador de si mesmo, o reconhecimento de si como
sujeito da historia e ndo como mero espectador dela. Caberia a classe trabalhadora,
potencialmente dirigente, reconhecer-se como capaz de conquistar uma cultura do devir
revolucionario. Noutros termos, a classe em poténcia ndo era tida como ignorante absoluta,
pois possuia cultura, crencas, valores que se expressavam numa visdo de mundo. Ela sabia,
mas 0 seu saber era de senso comum, porque ainda fragmentario e assistematico, trazia
elementos explicitos e implicitos da ideologia dominante, o que dificultava a unidade dos
subalternos em busca da conquista da sua emancipacao.

O desafio a ser superado pelo partido era formar a classe operaria num novo prisma
em que se reconhecia como agente de transformacdo e ndo fracdo social indiferente, a mercé
das decisdes econdmicas, politicas e sociais burguesas. Gramsci (2004b, p. 296), como
dirigente do Partido Comunista Italiano®’ (PCI), ressaltava que:

[...] o partido comunista educa o proletariado para organizar seu poder de classe e
para servir-se desse poder armado para dominar a classe burguesa e criar as
condi¢Bes nas quais a classe exploradora seja suprimida e ndo possa renascer. A
tarefa (...) é a seguinte: organizar poderosa e definitivamente a classe dos operarios e
dos camponeses em classe dominante, zelar para que todos 0s organismos do novo
Estado desempenhem efetivamente uma acdo revolucionaria e romper com 0s
direitos e as velhas relag@es inerentes ao principio da propriedade privada.

Diante do proposito de unificacdo de camponeses e proletarios, o partido comunista
assumiu de forma mais decisiva a tarefa educativa de fortalecimento da classe trabalhadora
para se impor como dirigente e dominante. De acordo com Gramsci, essa empreitada ndo se
efetivava sem o trabalho de formacédo cultural, de agitacdo e propaganda e conquista do

entusiasmo dos sujeitos revolucionarios.

27 O Partido Comunista Italiano (PCI) fundado em 21 de janeiro de 1921 emergiu do descontentamento de uma
ala do Partido Socialista Italiano (PSI) e teve como principais fundadores, Gramsci, Amadeo Bordiga, Angelo
Tasca e Palmiro Togliatti.
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O partido, por ser um organismo da classe produtora e manter profunda vinculagéo
com ela, era 0 que devia assumir a funcdo de orienta-la no processo revolucionario. Assim,
ele se configurava como o educador das massas, porque se tornava capaz de captar as suas
aspiracdes, desilusdes, fraquezas e forcas de transformacao.

Todavia, o partido educador s6 educava quando se educava, pois ele como guia da
classe trabalhadora, também era educado por ela quando captava as suas demandas e as
sistematizava teoricamente a fim de atualizar o projeto de mundo em devir. Desse modo, a
sua forca ndo se justificava a partir de si mesmo, mas da interacdo com a vida do trabalhador.

Conforme esse raciocinio, a seiva que nutria o partido emergia do chdo da fabrica e
do trabalho camponés. Por isso, essa instituicdo devia ser expressdo viva da classe
trabalhadora, alimentar-se da luta do povo, mas ao mesmo tempo, assumir a funcdo de
sistematizador, ordenador e disciplinador da diversidade de forcas fragmentadas para
construcdo da unidade de esforgos psicofisicos em busca da transformacdo radical da
sociedade.

Mochcovitch (1990) nos diz que o partido proletario, para Gramsci, era a forma mais
elevada de organizacdo da classe trabalhadora. Ele era constituido por intelectuais que
captavam as diversas demandas das massas e as sistematizam num corpo teérico que
orientava a luta revoluciondria. Assim, o partido era o intelectual coletivo no sentido de que
nele existiam diversos sujeitos que dispendiam esforcos psicofisicos para elaborarem um
aparato conceitual ideoldgico que instigavam as massas a lutarem pela sua liberdade.

Desta feita, depreendemos que a educacdo proposta por Gramsci € processo
intencional, sistematico e rigoroso que promove a unidade dos sublevados para se oporem ao

mundo desumanizador, ‘grande e terrivel?®’

, que valida o poder de mando de uma minoria em
sacrificio da maioria.

O interesse gramsciano em educar a classe proletaria explicita-se até mesmo no
periodo do fascismo italiano em que diversos militantes foram presos, assassinados e
bibliotecas proletarias queimadas. Mesmo assim, Gramsci preocupava-se com a educacao
politica dos subalternos para fortalecé-los na luta antifascista, na formacdo de uma frente
Unica combativa e na implantagdo do Estado proletario e camponés.

Num cenario social coercitivo, o pensador sardo defendia que os partidos vinculados

a classe trabalhadora demonstrassem compromisso com a luta revolucionéria e criticava a

28 Expressdo utilizada por Gramsci para se referir ao regime fascista italiano que conquistou o governo em 28 de
outubro del922, tendo Mussolini como seu maior representante. Nesse periodo, Gramsci e 0s membros
principais do PCI comunicam-se por meio de missivas nas quais utilizam pseuddnimos. Isso demonstra a
coercdo exercida pelo poder fascista, sobretudo aos comunistas.
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postura do Partido Socialista Italiano (PSI) por entender que ele ndo assumia postura radical
em funcgdo da conquista do estado proletério e do enfrentamento do regime politico fascista.
Opondo-se ao jogo de conveniéncia do partido socialista com o fascismo e a classe

burguesa, Gramsci (2004b, p. 114) afirmava que era

[...] preciso deixar claro para as massas de operarios e camponeses italianos o
seguinte: qualquer apoio que derem aos demagogos socialdemocratas- socialista e
popular- é uma contribuicdo para a reconstrucdo do organismo que ha décadas as
priva de liberdade, do bem- estar, obrigando-as a escraviddo, ao sofrimento e a
morte.

Nesse quadro, a educagdo assumiu outra funcdo que era a de desvelar os pactos
construidos entre socialistas, partido popular, burguesia e fascismo no processo de validacao
da ordem social mantenedora da violéncia e da subserviéncia dos simples. Pela educacao
politica pretendia-se promover debate acerca da situacdo histdrica italiana, demonstrar a
pratica de aderéncia do PSI e dos demais organismos ao fascismo e ratificar o compromisso
do PCI com a concep¢do de mundo proletéria e camponesa.

O horizonte da emancipacdo social exigia que o Partido Comunista assumisse a sua
tarefa fundamental que se desdobrava em trés frentes. A primeira delas era a articulacdo do
proletariado agricola, mormente, da regido sul da Italia, vista pelas classes dirigentes como
area predominantemente agricola de producdo de riqueza, mas submetida aos ditames do
norte industrializado. Nesse caso, o PCI devia articular os trabalhadores explorados pelas
classes proprietarias a fim de organiza-los em funcéo da luta revolucionaria.

A segunda visava unir proletarios e camponeses, para fortalecimento de forcas
comprometidas com a construgdo de um novo ordenamento social, o que demandava do
partido a realizacdo de um intenso trabalho de propaganda, formacdo de liderancas e de
agitacdo.

Esse trabalho de articulagdo e mobilizagdo dos trabalhadores campesinos e
industriais exigia do partido uma terceira tatica pela qual pretendia conquistar outras forcas
politicas que, mesmo ndo pertencendo a classe trabalhadora, poderiam formar uma frente
Unica para o combate ao fascismo e para construgdo da sociedade socialista.

Nessa direcdo, Gramsci percebia que essas forcas, dentre elas, as provenientes de
fracdo do Partido Popular, da pequena burguesia, do Partido Socialista Italiano (PSI), dos
sindicatos dos trabalhadores, da Confederacdo Geral do Trabalho e do Partido maximalista,
podiam ser conquistadas em prol da luta revolucionaria.

Entendia-se entdo que a revolucéo efetivar-se-ia pelo reconhecimento e deciséo da

classe proletaria como dirigente, mas esse poder seria construido por meio da conquista
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desses segmentos sociais e do compromisso deles com a luta proletaria. Tal tarefa implicava a
postura ativa do Partido Comunista na elabora¢do de um programa de transformacao social
capaz de disciplinar diversas forcas rumo ao socialismo.

Ainda no contexto fascista, Gramsci foi eleito como representante do PCI e passou a
atuar no Comité da Internacional Comunista em Moscou em 1922. Por meio de uma carta
destinada aos comunistas italianos, comunicava-lhes a decisdo da Presidéncia da Internacional
Comunista de que na Italia deveria ter um jornal de publicacdo diaria a fim de se opor ao
poder nazista, instigar, conquistar e mobilizar proletarios e camponeses.

Com essa intengdo, Gramsci sugeriu 0 nome L Unita para o jornal, mas recomendava
0 uso de pseudénimo em determinados artigos, 0 que demonstrava a persegui¢cdo sofrida,
sobretudo, pelos comunistas e socialistas que tinham como fim a emancipacdo da classe
produtora.

O jornal era assim um instrumento de formacdo da classe proletaria e camponesa e
nele o publico teria acesso as informacgdes basicas para compreensdo da situacdo histérica da
Italia fascista, compreenderia melhor a tarefa do Partido Comunista e provocaria a unidade
dos trabalhadores num contexto ameacado pela desarticulacao, isolamento e enfragquecimento
do prisma revolucionario.

Embora Gramsci ndo discutisse explicitamente nessa carta sobre o tema educacéo,
mesmo assim, demonstrava a sua preocupacao com a formacao da classe operéria que poderia
ser cooptada pelo Partido Nacional Fascista. Desse modo, o combate ao regime repressivo e a
implantacdo do governo proletario demandava do partido uma intensa tarefa educativa, quais
sejam, desvelar as contradigdes da situagdo italiana, criar a unidade entre camponeses e
intelectuais do sul da Italia e os proletarios do norte, reconhecer a regido meridional como de
igual importancia em relacdo a setentrional, promover maior coesdo dos habitantes sulistas e
lutar contra a funcio dos intelectuais meridionais®® que produziam uma literatura mantenedora
da situacéo de subalternidade.

Assim, a educacéo proletaria alinhava-se a finalidade do governo proletario em devir
e nela o humano era educado, ao mesmo tempo, para demandas imediatas no sentido de que
se devia atender o gque estava posto pelo seu cotidiano, mas sem perder de vista 0 horizonte

revolucionario que emergia como possibilidade e ndo inevitabilidade.

2 Em A Questdo Meridional, escrito antes da prisdo em 1926, Gramsci descreve a regido sul da Italia como
preponderantemente agricola. Nela, o velho tipo de intelectual é o que predomina e assume uma funcdo de
mediador entre 0 povo camponés e a estrutura organizativa do Estado. Dentre os intelectuais mais influentes no
sul do pais e que validavam a situacdo de subalternidade, o autor destaca Benedetto Croce e Giustino Fortunato.
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Nessa linha, entendemos que, em Gramsci, a educagdo proletaria possuia dupla
finalidade. A primeira visava atender as demandas urgentes®® da classe trabalhadora na luta
por garantir empregos, salarios, moradia, organizacdo de comités e conselhos de fabrica,

dentre outros. Assim, o autor (2004b, p. 277) afirmava que o partido comunista:

[...] realiza uma verdadeira acdo sindical: coloca-se a frente das massas também nas
pequenas lutas cotidianas pelo salario, pela jornada de trabalho, pela disciplina
industrial, pela habitacdo, pelo pdo. Nossas células devem estimular as comissdes
internas a incorporar em seu funcionamento todas as atividades proletéarias.

Nesse sentido, a educacdo proletaria vinculava-se as ‘pequenas lutas’ que sdo aquelas
voltadas para atender demandas cotidianas dos trabalhadores para que continuassem
tolerantes e intransigentes no embate pela construcdo e implantacdo do propoésito
revolucionario. Ou seja, como a revolucdo socialista ndo ocorreria de forma espontanea e
explosiva com data marcada, os pequenos embates seriam relevantes para garantir a existéncia
do trabalhador, mas articulando dialeticamente os interesses imediatos aos da luta permanente
pela transformac&o social®".

De acordo com essa perspectiva, Gramsci combatia 0 maximalismo bordiguiano
presente na ala esquerda do partido comunista que defendia o discurso de que a revolucéo
poderia acontecer, todavia ndo realizava ‘pequenas agdes’ para superar a sociedade burguesa.

Essa postura de espera pelo big bang revolucionério era negada pelo filésofo italiano,
porque compreendia que sem acOes voltadas a instrucdo, a organizacdo e a formacdo da
vontade convicta das massas ndo se forjava uma nova sociedade. Assim, a participacao ativa e
consciente delas era uma forma de oposi¢do ao maximalismo supracitado que “cré que € inutil
mover-se e lutar no dia-a-dia. Ele espera apenas o grande dia. As massas — diz ele — néo
podem deixar de nos seguir, ja que a situacdo objetiva as empurra para a revolu¢do”
(GRAMSCI, 2004b, p.321)

Contrario a postura de espera, o autor defendia que todo processo revolucionario
demandava a inser¢do historica de homens e mulheres em favor da superacdo de um

determinado modelo de sociedade. Gramsci compreendia tal fato tanto pela inser¢do militante

Entendemos por interesses imediatos aqueles que se vinculam ao reino das necessidades humanas. Ndo
significa imediatismo e nem ativismo da acéo.

31 Ressaltamos que n&o se trata de reformismo ou de pequenas mudancas na sociedade burguesa com a intengdo
de conserva-la, mas de a¢Bes que visam transforma-la de forma substancial.
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na vida dos trabalhadores como pelos estudos historicos de movimentos, como Renascimento,
Iluminismo, Revolugdo Francesa de 1789%, Revolugdo Russa de 1917, dentre outros.

Identificou, assim, que o trabalho de formacgdo cultural do povo era necessario e
antecedia o apice de uma revolucdo, pois ela era concebida como sintese de forcas
transformadoras que desencadearam de forma processual e sistematica tanto na infraestrutura
COMO na superestrutura.

Nessa direcdo, a educacdo alinhava-se as demandas urgentes do trabalhador, mas
sem trair o horizonte revolucionario. Ela era compreendida como processo de apropriacdo e
recriagdo do acervo cultural para intervencdo no mundo no sentido de instigar os sujeitos
historicos a se inserirem na luta pela construcdo da sociedade socialista.

Desse modo, depreendemos que a educacdo dos subalternos é unidade dialética de
‘pequenas acdes’ voltadas para a luta cotidiana do trabalhador articuladas a estratégia
revolucionéria. Na primeira, o processo educativo forma para que o humano lute pelas
condicBes basicas de sua existéncia e na segunda, a educagdo visa ndo restringir o humano a
esfera do imediato e o impulsiona a construcdo do reino da liberdade.

Essas duas finalidades constituem o processo educativo interligado ao programa
revolucionério gramsciano. Educa-se assim para as lutas cotidianas, mas ao mesmo tempo,
interligadas a finalidade estratégica de superacdo do modelo societario burgués e de
instauracdo da sociedade socialista.

Compreendemos assim que a educacao voltada as ‘pequenas lutas’ evita o problema
do fatalismo, porque demonstra que é possivel agir de forma sistematica e disciplinada a fim
de desagregar o sistema capitalista. Nesse sentido, era que Gramsci negava tanto o imobilismo
do sujeito histérico que defendia a possibilidade da revolucdo, mas nédo realizava pequenas
acOes para modificar o contexto histdrico, quanto rejeitava o ativismo que prezava pelo fazer
cotidiano destituido de uma sélida base teorica, técnica e cientifica.

O que o autor demonstrava era que a revolucdo demandava luta diéria dos operarios
e camponeses e ndo a espera ingénua do grande acontecimento da desagregacédo e decadéncia
do sistema capitalista. Contrario a essa forma de pensar, e inspirado em Lenin, Gramsci
(2004b, p. 312) entendia que o processo revolucionario era construido por meio de taticas que
se articulavam com a estratégia de luta. Assim, afirmava que aprendeu com o pensador e

politico russo que:

32 Essa discussdo encontra-se ainda nos textos politicos juvenis de Gramsci (2004 a) e mais precisamente no
artigo ja citado neste trabalho intitulado Socialismo e Cultura de 29 de janeiro de 1916.
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[...] na guerra dos exércitos, ndo se pode atingir o objetivo estratégico, que é a
destruicdo do inimigo e a ocupacdo do seu territorio, sem ter antes atingido uma
série de objetivos taticos, visando desagregar o inimigo antes de enfrenta-lo em
campo aberto. Todo o periodo pré-revolucionario se apresenta como uma atividade
predominantemente tatica, voltada para a aquisicdo pelo proletariado de novos
aliados, para a desagregacdo do aparelho organizativo de ataque e de defesa do
inimigo, para conhecimento e esgotamento de suas reservas.

Dessa maneira, a revolugdo ndo ocorreria sem um programa politico emancipador da
classe trabalhadora que exigia o reconhecimento do poder das forcas antagoOnicas, a ser
combatido na arena social, a identificacdo das fraquezas do opositor, a capacidade de criar
aliancas para enfrenta-lo, a definicdo de taticas e estratégias para destruicdo da formacéo
social capitalista e a implantacdo de um novo ordenamento proletario e camponés.

Depreendemos que a educagdo comprometida com essa concep¢do de mundo
constitui-se como tatica e estratégia. A primeira para desagregar o sistema vigente e
enfraquecé-lo antes mesmo do combate direto. Nesse sentido, a educacdo tornava-se um
instrumento alinhado ao que Gramsci (2016) denominava de ‘guerra de posi¢do’, entendida
como todo trabalho cultural e ideoldgico pré-revolucionario que intentava formar os sujeitos
historicos para desagregacdo de forma processual das forcas dominantes, criacdo de aliangas e
fortalecimento do poder dos subalternos.

Esse trabalho de desagregacdo do poder burgués tornava-se possivel na medida em
que os sujeitos revolucionarios compreendiam que a ‘guerra de movimento’ — luta direta
contra os dominantes — precedia ao processo de debilitacdo do antagbnico antes de destrui-lo.
Para tanto, a educacdo assumia a tarefa tatica de desvelamento e definhamento da classe
burguesa por meio de um conjunto de acdes formativas que visavam a elevacdo cultural e
moral dos sublevados.

O projeto politico da classe trabalhadora pressupunha assim um modelo de educagédo
gue se expressava como estratégica na medida em que o fim dela ndo se restringia apenas a
debilitacdo do sistema social burgués, mas ao seu aniquilamento. Nesse sentido, educava-se
ndo para conservar ou minimizar a miséria da classe subalterna, mas para supera-la na
perspectiva da emancipagdo humana.

A educacdo configurava-se como processo dialético em que a tética de atrofiamento,
de desagregacdo do poder dominante implicava a estratégia de extincdo das forgas
conservadoras e de construcao de uma sociedade dirigida pela classe trabalhadora.

A partir dessa perspectiva, concordamos com Jesus (1989) quando sustenta que a

preocupacdo central de Gramsci era superar a hegemonia burguesa e criar uma nova
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hegemonia camponesa e proletaria para elevacéo de sua condicdo subalterna a de dirigente e
dominante de uma nova ordem intelectual e moral. Nesse intuito, entendemos que a educagéo
assumia funcéo relevante no pensamento gramsciano, tanto para critica-la como instrumento
de validacdo do poder dominante, como também para compreendé-la como praxis,
movimento de acdo e reflexdo comprometida com as classes subalternas para construcéo da
hegemonia revolucionéria.

Para o autor sardo, a hegemonia dominante é o processo pelo qual a classe capitalista
exerce 0 poder de direcdo e dominio. Pela direcdo, ela pretende que a sua visdo de mundo seja
absorvida como pardmetro pelas classes subalternas. E pela dominacdo, exerce poder
validador e mantenedor de relagbes sociais nas quais determinadas classes e fragcdes séo
mantidas na condicdo de subalternidade. Assim, a hegemonia pode ser entendida como
movimento dindmico na medida em que dialeticamente a conquista, via consentimento,
coexiste com a coercdo exercida pela classe dominante sobre o poder de resisténcia das
classes governadas.

Conforme essa perspectiva, compreendemos que inexiste um modelo de sociedade
que se sustente sem direcdo cultural e politica e os aparatos coercitivos responsaveis pelo
reordenamento da sociedade de acordo com os fins da classe dominante. Desse modo,
conquista e forca, consentimento e coercdo, direcdo e dominacdo sdo pares dialéticos
constitutivos da hegemonia. Jesus (1989, p.18) afirma que a hegemonia.

é capacidade de direcdo cultural e ideol6gica de uma classe sobre o conjunto da
sociedade, é também uma relacdo de dominacdo entre dirigentes e dirigidos,
responsavel pela formacdo de um grupo organico e coeso em torno de principios e
necessidades definidos pela classe dominante.

A hegemonia tem como fim a garantia de certa coesdo social na medida em que as
ideias do grupo dominante tendem a ser absorvidas e assumidas como validas pelo conjunto
da sociedade. Mas essa absorcdo da concepgdo de mundo dos que dirigem e se impdem néo
ocorre de forma espontaneista, casual, desorganizada e assistematica. Também esse processo
ndo é linear e mecéanico no sentido de que o projeto societario dos opressores €
necessariamente assumido sem resisténcia pelos oprimidos.

O préprio Maquiavel (1973), ao orientar o principe, reconhecia que ele precisava
utilizar da forca num determinado momento da luta para conquistar novos estados, mas
articulada a capacidade de convencimento dos governados. Isto &, a arte de governar ndo se
constituia apenas pela forca de quem mandava e nem somente pelo consentimento dos

conquistados, mas pela articulacéo desses dois elementos basicos.
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A unidade desses pares dialéticos demonstra que existe o poder dos povos
conquistados e que eles ndo se submetem de forma passiva. Por isso, a hegemonia é uma
forma de exercicio do poder que requer do grupo dominante a capacidade de exercer a
coercao e, a0 mesmo tempo, coordenar um conjunto de ac¢Ges culturais, politicas e ideoldgicas
a fim de conquistar a adesdo ‘consentida’ dos dominados.

Para compreender o processo pelo qual as classes dominantes exerciam e difundiam
sua hegemonia e desvelar taticas para supera-la em fungdo da classe trabalhadora, Gramsci
(2016) reelaborou, a partir de Marx, o conceito de Estado que inclui a sociedade politica e a
sociedade civil. Ele mesmo reconheceu que tinha ampliado esse conceito numa carta a

cunhada Tatiana, em 7 de setembro de 1931, quando dizia que o Estado,

[...] habitualmente, é entendido como sociedade politica (ou Ditadura, ou aparelho
coercitivo para moldar a massa popular segundo o tipo de produgdo e economia de
um dado momento) e ndo como um equilibrio da sociedade politica com a sociedade
civil (ou hegemonia de um grupo social sobre toda a sociedade nacional, exercida
através das organizac0es ditas privadas, como a igreja, os sindicatos, as escolas, etc)
[...] (GRAMSCI, 2005b, p. 84).

Em consonancia com o método dialético, o filésofo sardo conservou a ideia de que o
Estado é um organismo pelo qual a classe hegemdnica exerce a dominagao, mas superou esse
entendimento na medida em que o compreendeu também como locus de conquista das massas
via convencimento. Ou seja, o Estado integral — denominado pelo marxista italiano — abrangia
tanto a sociedade politica constituida pelos mecanismos juridico-politicos de coercdo, que
validam a hegemonia da classe dominante, quanto a sociedade civil, formada por um conjunto
de aparatos privados, nos quais predomina a conguista das massas via consenso.

Chagas (2014) compreende que o Estado, em Gramsci, possui duas dimensdes que se
complementam dialeticamente e que demonstram que o poder hegemdnico sustenta-se tanto
na coercdo quanto na busca de consentimento da classe trabalhadora. A Hegemonia é
entendida assim como dominio e direcdo que, geralmente, valida o modo de producdo
capitalista e a cultura burguesa vigentes.

E pela sociedade politica que o Estado exerce o poder coercitivo sobre grupos
rebelados que resistem em néo absorver a concepgdo de mundo propagada. E, pela sociedade
civil, conquista-se pela difusédo da ideologia dominante via aparatos de hegemonia, dentre
eles, escolas, sindicatos, associagdes, partidos e igrejas.

Assim, a implantacdo e a validacdo de uma determinada concep¢do de mundo

pressupde a existéncia de um conjunto de instrumentos e mecanismos coercitivos e
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consensuais pertencentes as dimensfes do Estado e que sdo responsaveis pela elaboragdo e
difusdo da ideologia dominante que pode ser absorvida pelos grupos subalternos.

Chagas (2014, p.99) ressalta que, embora a sociedade civil seja determinada tanto
pelas “[...] condi¢des materiais de producdo e reproducdo da vida humana [...]” quanto pelos
aparatos de hegemonia, Gramsci compreendia que esses podiam ser utilizados também para
construir e fortalecer uma nova hegemonia da classe trabalhadora a fim de desagregar e
superar a ideologia dominante.

Diferente de certo tipo de abordagem que tende a explicar o poder hegemonico pela
via culturalista, Gramsci (2016) o desvelou a partir do conceito de bloco histérico no qual
demonstrava que as relacfes de forcas politicas articulavam-se na estrutura e superestrutura
para consolidar a hegemonia dominante.

O conceito de bloco histérico relaciona economia e politica de forma dialética para
compreender as relacGes de poder numa dada sociedade, porém o préprio Gramsci (2011, p.
188) alertava que a estrutura ndo pode ser entendida como capaz de determinar
mecanicamente a superestrutura, pois “expor qualquer flutuacdo da politica e da ideologia
como uma expressdo imediata da infraestrutura deve ser combatida, teoricamente, como um
infantilismo primitivo (...) com o testemunho auténtico de Marx [...]".

Frigotto (2010) entende que foi pela pretensdo de Gramsci em compreender a dificil
passagem da ordem capitalista para a socialista que ele elaborou um universo categorial pelo
qual analisava a funcdo do partido, do Estado numa sociedade de classe, da educacdo, dos
mecanismos de difusdo e de reproducéo das relacdes sociais, dentre outros.

Compreendemos a educa¢do, em Gramsci, como praxis, pois € movimento que parte
do conjunto de contradi¢cGes que se manifesta nas relagcdes sociais de producdo, desvela os
processos de dominacdo como peculiares do mundo dos homens, nega o fatalismo e fatores
gue ocasionam a subalternidade, problematiza o senso comum e instiga a classe trabalhadora
a lutar para transformar o mundo.

A educacgdo proletaria € um instrumento de desvelamento dos mecanismos de
dominacdo das classes hegemonicas, 0 que se expressa pelas anélises que Gramsci realizava
de temas como revolugéo passiva®, entendida como processo pelo qual a classe dirigente e
dominante absorvia parcialmente as ideias das classes subalternas no seu projeto politico, mas

sem permitir a participacao ativa delas no processo decisorio.

$Conceito do historiador Vincenzo Cuoco apropriado e re-elaborado por Gramsci, sobretudo para analisar o
Risorgimento (1848) que foi o processo de unificacdo da Italia que ocorreu sem a participacéo ativa das classes
subalternas. Ver Gramsci (2014) em Risorgimento. Notas sobre a historia da Italia.
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Para Bianchi (2013), a revolucdo passiva ¢ uma forma de exercicio do poder
hegemdnico que se efetiva, sobretudo, pela auséncia de organizacdo politica dos simples.
Esses reagem apenas de forma esporadica contra as classes dominantes, 0 que impede a
consolidacdo de um movimento de carater revolucionario.

A revolucdo passiva €, assim, um processo que se estabelece pela auséncia da
organizacdo politica e disciplinada dos simples, o que n&o significa sua total incapacidade de
reacdo. Ela é tatica de dominacdo pela qual as classes dominantes compreendem que néo
podem obter o consenso ativo dos subalternos e nem incorporar de forma integral suas
aspiracdes j& que colocaria em risco sua condi¢do hegemonica.

Nessa direcdo é que Bianchi (2013, p.171) assevera que as classes dominantes s
podem absorver apenas “uma parte das demandas de baixo, justamente aquelas que ndo sdo
contraditérias com a ordem econdmica e politica. Cria-se, assim, 0 consenso passivo e
indireto das classes subalternas”.

A revolugdo passiva possui duas vias que validam o poder hegemonico. Conforme
Barata (2011), uma delas é o transformismo que significa enfraquecimento processual da
forca antagdnica (antitese) que objetiva instituir um novo bloco histoérico. Pelo transformismo,
sujeitos singulares e grupos sdo incorporados a uma nova concepcao de civilidade imposta
pelos que dominam e dirigem para se tornarem ‘homens coletivos’ e desenvolverem fungdes
ndo apenas restritas a superestrutura como também a infraestrutura.

A outra via € 0 novismo, na qual aquilo que € absorvido das reivindicacdes populares
e incorporado ao projeto politico hegemdnico explicita-se para as massas como se fosse a
integralidade de suas propostas. Assim, as reformas, sobretudo no ambito do campo
produtivo, da politica e da comunicacdo, manifestam-se como conquistas em prol da elevacdo
intelectual e moral das massas, todavia, na raiz do que é proposto pela classe hegemdnica
predominam os interesses validadores da sua posi¢do politica.

Coutinho (2008), ao refletir sobre o processo hegeménico no contexto atual,
diferencia revolucdo passiva de contrarreforma. A primeira — diferente da revolucéo jacobina
que demandava a participacdo popular para fortalecer a luta radical contra a ordem feudal —
caracteriza-se pela ‘reacdo’ da classe dominante para conservar o seu poder, anulando a
possivel transformacédo radical da sociedade proveniente da organizacdo politica das classes
subalternas. Outra marca sua ¢ a ‘renovacdo’ (ue expressa a capacidade de as classes
dominantes fazerem concessdes e atenderem parcialmente demandas populares, mas com a

intencdo de permanecerem no poder.
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J& a contrarreforma, segundo Coutinho (2008), foi um termo utilizado inicialmente
por Gramsci para se referir a0 movimento da Igreja Catdlica contrario & Reforma Protestante
e que tinha como finalidade restabelecer o seu poder. O pensador italiano apropriou e
reelaborou esse conceito, extraindo dele elementos para analise e interpretacdo de outras
situacOes historicas.

A contrarreforma tornou-se, assim, uma chave de leitura gramsciana que contribuia
para a formacdo da classe trabalhadora, na medida em que desvelava o processo historico de
construcdo da hegemonia dominante. Coutinho (2008, p.98) entende que esse conceito refere-
se a uma forma de ‘restauracdo’ que, embora pretenda combinar o novo e o velho, o que

predomina fortemente é o ultimo deles em funcdo da politica hegeménica.

Podemos supor assim que a diferenca essencial entre uma revolucdo passiva e uma
contra-reforma resida no fato de que, enquanto na primeira certamente existem
‘restauragdes’- mas que ‘ acolheram uma certa parte das exigéncias que vinham de
baixo’, como diz Gramsci- na segunda é preponderante ndo 0 momento do novo,
mas precisamente o do velho. Trata-se de uma diferenca sutil, mas que tem um

significado histdrico que ndo pode ser subestimado.

Pelo exposto, a contrarreforma diferencia sutilmente da revolugdo passiva, pois
parece que na primeira a absor¢do das novas demandas das classes subalternas é praticamente
nula, enquanto que na segunda ha maior possibilidade de serem acolhidas como tatica de
manutencdo da hegemonia dominante.

Assim, pela andlise dos conceitos de Estado, bloco historico, revolucdo passiva e
contrarreforma, o filésofo sardo desvelava historicamente o processo de construgdo do poder
hegeménico e extraia licdes para educar os trabalhadores a fim de eles nédo reproduzirem a
condicdo de subalternidade.

Demonstrava pela discussdo da hegemonia que direcdo e coercdo eram dimensdes do
poder dominante que articulava dialeticamente com a economia. Isto ocorre porque 0S que
dominam exercem funcdes decisorias no aparelho econdmico de producdo. Assim, ao se
apropriar do Estado e definir um modelo de sociedade a ser incorporada em nivel molecular e
coletivo, as classes governantes pretendem formar sujeitos para desenvolverem funcgdes, tanto
no campo politico e ideoldgico, quanto também no d&mbito das atividades econdmicas.

Gramsci compreendia, assim, que o Estado era educador, porque ele educava 0s
sujeitos, tanto para superestrutura a fim de que absorvessem, elaborassem, divulgassem e
promovessem a incorporacao da ideologia dominante, como também para a insercéo deles no

mercado de trabalho.
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Entendemos que os sujeitos sdo incorporados a um determinado modelo civilizatorio
por duas vias. A primeira é a intelectual e moral, na qual absorvem e contribuem para
elaboracdo e transmissdo de teorias, crencas, valores e saberes dos que dominam. E a segunda
é a do mundo produtivo que exige preparacdo deles para venderem a sua forca de trabalho a
fim de garantirem sua sobrevivéncia.

Gramsci (2016, p. 23) atentava-se para articulagdo entre estrutura e superestrutura e
compreendia que o Estado tinha uma fun¢ao educativa “cujo fim é sempre o de criar novos e
mais elevados tipos de civilizagdo, de adequar a ‘civilizacao’ e a moralidade das mais amplas
massas populares as necessidades do continuo desenvolvimento do aparelho econdmico de
producdo e, portanto de elaborar fisicamente tipos novos de humanidade”.

De acordo com essa perspectiva, 0 Estado ndo apenas definia um determinado
modelo de humanidade a ser absorvido pelas massas, mas ele também a educava conforme
esse fim articulado a economia. Dessa maneira, o filésofo sardo (2016, p. 49) compreendia
que “se a hegemonia ¢ ético-politica, ndo pode deixar de ser também econdmica, ndo pode
deixar de ter seu fundamento na funcdo decisiva que o grupo dominante exerce no nucleo
decisivo do aparelho econdmico”.

Desta feita, o Estado educador, para Gramsci, era 0o simbolo do poder do grupo
dominante que buscava consolidar a sua hegemonia. E nesse sentido que Jesus (1989)
interpreta a maxima gramsciana que afirma que todo processo hegemdnico é também
pedagdgico. Isto significa que o poder dirigente e dominante para se constituir e se exercer
enquanto tal necessita de um conjunto de atividades pedagdgicas a serem efetivadas pelos
intelectuais nas mais diversas formas de aparatos hegemonicos vinculados ao Estado tido
como sintese de sociedade politica e civil.

Esses aparelhos cumprem, sobretudo, a funcdo de promover a transmissdo da
concepcao de mundo dominante a ser incorporada pelas massas. Para tanto, definem acdes
pedagdgicas que contribuem para o fim almejado que é formar um novo tipo de ser humano
apto ao modelo de civilizagdo vigente.

Nesse mesmo horizonte, Jesus (1989) defende ainda que, se a hegemonia é
pedagogica, as relacbes pedagogicas desenvolvidas por diversas instituicfes de ensino séo
também hegemdnicas no sentido de que expressam, em larga medida, os fins dos grupos
dominantes.

Assim, escolas, instituicdes superiores e entidades da sociedade civil que se propdem
educar 0s sujeitos sociais encontram-se vinculadas — em nivel menor ou maior de

profundidade — a um dado projeto de sociedade. Nesse caso, podemos afirmar que toda
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educacdo promovida por essas instituicdes manifesta alguma forma de finalidade que pode ser
a favor da elevagéo cultural e moral dos subalternos ou em prol do projeto hegemdnico das
classes governantes.

A educacdo é assim compromisso politico no sentido de que os seus fins articulam-se
de alguma forma com os interesses de classes em disputa na arena social. Ela expressa a
hegemonia dominante quando pretende manter a relagdo entre dirigentes e dirigidos,
incorporar individuos e grupos ao modelo societario vigente e renovar o poder de mando dos
que dominam.

Todavia, a educagdo pode ser também um instrumento de construgdo de uma nova
hegemonia® que emerge do mundo do trabalho, da reflexdo e anélise das condigGes da classe
trabalhadora, sendo a fabrica e a situacdo do povo campesino pontos de partida para
elaboracdo do pensamento politico-ideoldgico, comprometido com a elevacao intelectual e
cultural dos subalternos.

A educacdo que pretende contribuir para hegemonia proletaria € instrumento que
defende o trabalho como condicdo para producdo da existéncia humana, critica o trabalho
alienado, demonstra que as relaces sociais de producdo sao construcdes historicas, desvela
possibilidades de atrofiamento e superacdo do poder dos grupos dominantes e fortalece a
unidade dos ‘simples’, 0 que pressupde dominio tedrico, técnico e cientifico, aliado a uma
profunda identificagdo dos intelectuais com aqueles que visam instaurar uma nova forma de
sociabilidade.

Parece-nos que distante dessa perspectiva encontra-se a educacdo social que emergiu
na metade do século XIX na Alemanha e que foi concebida como processo formativo,
sobretudo, de sujeitos desprovidos das condi¢des basicas de sobrevivéncia.

Conforme Caro (2014, p.140, grifo nosso) esse modelo de educacdo ganhou forca
apos a Il Guerra Mundial e visava “curar ou suavizar as feridas abertas durante o conflito,
profissionalizaram-se muitos dos especialistas participantes do trabalho social, os quais
comecgaram a se denominar educadores/pedagogos sociais”.

Diferente do proposito gramsciano de superar as mazelas sociais e construir um novo

ordenamento social na perspectiva socialista, a educacdo social, desde tempos remotos, tende

340 conceito de hegemonia ainda ndo aparece explicitamente nos escritos pré-carcerarios, mas concordamos com
Broccoli (1977) quando afirma que uma dada categoria ndo pode ser compreendida apenas a partir do momento
em que o autor a explicita em partes de suas obras. Assim, quando Gramsci discute nos escritos juvenis sobre
temas como alianca entre camponeses e proletarios e frente Unica, entendemos que j& existem embrides para
elaboracéo posterior do conceito supracitado.
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a “curar ou a suavizar” sofrimentos humanos, mas sem defender a radical transformacéo
social.

A fuga do horizonte revolucionario parece prevalecer em diversos pensadores dessa
area que abrange, sobretudo®®, a dimensdo ndo formal do processo educativo e que tem como
ambitos privilegiados de atuacdo a animacdo sociocultural, terceira idade, pessoas com
necessidades especiais, sujeitos tidos como em situacdo de risco e vulnerabilidade social,
dentre outros.

Na perspectiva de Petrus (2003, p.55, grifos nossos), a educacgédo social no contexto

espanhol alinha-se as mudancas da sociedade, sendo concebida como:

[...] adaptacdo, como socializa¢do, como recurso para a aquisicdo de competéncias
sociais, como didatica do social, como acao profissional socioeducativa qualificada,
como acdo frente a inadaptacdo, como forma politica do cidad&do, como fator de
prevencdo, controle e mudanca social, como trabalho socioeducativo, como
geradoras de novas demandas sociais.

Essa concepcdo de educacdo que tem como foco a adaptacdo, a socializacdo,
aprendizagem de competéncias sociais, prevencdo e controle para que o sujeito conviva na
sociabilidade vigente, parece-nos negar profundamente a visdo revolucionaria gramsciana,
embora muitos pesquisadores dessa area utilizem o conceito de intelectual organico do autor
italiano.

Na direcdo oposta ao pensamento que defende a construcdo da hegemonia dos
subalternos e a superacgéo das injusticas sociais, 0s angolanos Yoba e Chocolate (2011, p. 25,
grifo nosso) afirmam que “a educacgdo social entendida como area de pesquisa e intervencao
da pedagogia social pode contribuir muito para a diminuicdo das desigualdades e assimetrias
sociais registradas em Angola”.

Krichesly (2011, p. 38, grifos e tradugdo nossa) compreende que a educacdo social

na Argentina possui diversos significados e se encontra em construgéo

[...] com énfase na funcdo do Estado e no desenvolvimento local no qual o técnico
superior em Pedagogia e Educacdo social tem como competéncia geral a analise e a
interpretacdo das politicas sociais e educativas e as estratégias necessarias para
implementar dispositivos e acBes socioeducativas em contextos diversos; estratégias
de comunicacdo que garantem o acesso pleno dos sujeitos ao patrimonio cultural®®.

35 Alguns autores destacam o locus escolar também como ambito da educacéo social, como os angolanos Yoba e
Chocolate (2011) e os brasileiros, Silva, Neto e Moura (2014), mas o campo predominante no contexto atual é o
extraescolar.

36[...] con énfasis en rol del Estado, y el desarrollo local por lo cual el técnico superior en Pedagogia y
Educacién social tiene como competencia general el andlisis y la interpretacion de las politicas sociales y
educativas, y las estrategias necessarias para implementar dispositivos y acciones socioeducativas em contextos
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Entendemos que o discurso que visa, por meio da educagdo, minimizar as mazelas
humanas (YOBA e CHOCOLATE, 2011) e o que defende a possibilidade de o Estado, na
sociabilidade capitalista, garantir o acesso pleno ao acervo cultural (KRICHESLY, 2011)
demonstram o compromisso com a manutencdo do modelo de sociedade vigente, na medida
em que se isenta da tarefa critica provocadora do mundo instituido para criar uma nova
civilizagdo humana.

Essa perspectiva conservadora que visa educar para prevengdo e intervencdo nos
problemas sociais e insercdo dos sujeitos tidos, mormente, como vulneraveis na sociedade
classista é expressa pelo pesquisador cubano Martinez (2011, p.66, traducdo nossa), quando
assevera que um dos ambitos da educacdo social é aprender a conviver, o que demanda®’ “[...]
a gestdo comunicativa dos conflitos e a mediacdo como facilitadora da prevencdo e da
qualidade de uma boa convivéncia”.

Nessa mesma linha e no contexto cubano, Rodriguez e Gonzalez (2011, p. 88,
traducdo nossa) defendem que, pelo fato de nos espagos escolares e extraescolares existirem
conflitos, drogadicéo, violéncia, indisciplina e delinquéncia, a educacéo social precisa estar
presente nesses locais para “*®melhorar meios e mecanismos para a educagio preventiva,
continuar educando para a convivéncia que abrange as diferencas de género, sexo ou
orientagdo sexual, raga e credos, entre outras”.

Esse modelo de educacgdo, quando muito, critica as fragilidades do poder estatal na
elaboracdo e execucdo de politicas publicas, mas defendendo a possibilidade de
aperfeicoamento delas circunscritas ao projeto societario dominante.

Essa maneira de pensar, que foca no sujeito e no locus em que vive, € expressa pela
finlandesa Leena Kurki (2011, p. 133, traducdo nossa) quando afirma que a
educacio/pedagogia social no seu pais pretende basicamente “[...] *®apoiar cada individuo e a
comunidade em seu desenvolvimento e progresso e ser 0 suporte para pessoas pobres e

desfavorecidas”.

diversos; estrategias de comunicacion que garanticen el acesso pleno, por parte de los sujetos, ao patrimonio
cultural [...].

37[...] la gestion comunicacional de los conflitos y la mediacion como facilitadora de la prevencion y calidad de
uma buena convivencia.

38 1...] perfecciconar las vias y los mecanismos para la educacion preventiva, continuar educando en la relacion
convivencial, que abarca assumir las diferencias, sean de género, sexo u orientacién sexual, de razas y credos,
entre otras.

3%apoyar a cada individuo y a cada comunidad en su desarollo y progresso y la columna del apoio de la gente
pobre y desafortunada.
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Assim, a educacdo social, na busca de resolver conflitos na esfera individual e
comunitaria, 0 que menos pretende € a critica radical a sociabilidade do capital. Inexiste nos
autores supracitados até entdo a discussdo de luta de classe, propriedade privada, greve,
hegemonia anticapitalista, revolta dos subalternos, dentre outros.

No contexto portugués, a pesquisadora Isabel Baptista (2011, p. 143) relata-nos que
existem eixos privilegiados da pedagogia social entendida como ciéncia e disciplina que
investiga os diversos espacos da educacdo social, quais sejam: sociocultural, escolar,
formacéo durante toda da vida, empreendedorismo, cidade educadora e politicas sociais.

Assim, a educacdo social e a pedagogia social alicercam-se no ideério de uma
sociedade que pretende ser educativa “balizada por valores de inclusdo e de aprendizagem
intencional ao longo da vida, torna-se necessario promover a capacitacdo subjetiva e civica de
todas as pessoas segundo dindmicas sociocomunitarias apoiadas na participacdo empenhada
de uma pluralidade de atores sociais”. (BAPTISTA, 2011, p.142).

Pelo exposto, 0 que prevalece é a ideia de que o Estado, nos marcos da sociedade
capitalista, seja capaz de promover a inclusdo de todos, o que é criticado por Schlesener
(2016, p. 13) quando assevera que:

[...] a crenga na participagdo igualitaria na politica e a crenga em um Estado neutro e
acima dos antagonismos de classe, sedimentadas no ocultamento de origem

econdmica e social das desigualdades, sdo a grande miragem que robustece esta
estrutura e que se torna a sua forca de conservagéo.

Distante dessa perspectiva que critica 0 Estado como instancia politica, juridica e
ideoldgica da classe dominante, o pensador espanhol Caride (2004, p. 55, grifo e traducédo
nossa) justifica que o adjetivo social atribuido a educacdo indica que ela € um processo
histérico e cultural que enfatiza tanto a funcdo educadora da sociedade na formacdo dos
sujeitos como também a tarefa socializadora da educagdo que visa formar para “%“o
desenvolvimento de certa atitude critica diante dos desafios postos pela sociedade”.

Assim, parece-nos que quanto mais a educacéo social enfatiza a socializacao, o papel
formador da sociedade, a solucdo de conflitos, a prevencdo e a intervencdo em situacdo de
riscos pessoal e social, menos critica 0 modelo civilizatério capitalista, 0 que a distancia da
perspectiva gramsciana, cuja pretensao é formar sujeitos criticos e mestres de si mesmos para
construcdo de uma forma nova de sociabilidade humana.

No Brasil, a educacdo social inspira-se na producéo teorica de paises como Espanha,

Alemanha, Uruguai e nos escritos de Paulo Freire. Todavia, desse autor brasileiro, o tema que

40...]Jel desarrolo de una cierta actitude critica en frente a la sociedad.
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€ mais citado nos trabalhos académicos é o didlogo, sobretudo para discutir o respeito as
diferengas de género, raca e sexo, relacdo educador-educando e participagdo democratica.
Conceitos como amor brigdo, indignacdo, relacdo opressor-oprimido, acdo cultural e
revolucdo cultural sdo ainda pouco desenvolvidos num cenario marcado por profundas
desigualdades sociais.

O que predomina € a discussdo sobre cidadania, democracia, crenga na educacao
integral no contexto capitalista, respeito a diversidade, pluralidade cultural, violéncia, meio
ambiente, prevencdo as vulnerabilidades, protecdo integral, voluntariado, empreendedorismo,
critica a educacdo formal e ao curriculo de pedagogia, por pouco contemplar as demandas
atuais, luta pelo reconhecimento da profissao de educador social, dentre outros.

Conforme Silva, Neto e Moura (2011), a educacéo social no pais é concebida como
conjunto de préaticas formativas que ocorrem nos ambitos escolar e extraescolar investigado
pela pedagogia social, tida como ciéncia e disciplina que fundamenta a atividade do educador
social.

Assim, os autores supracitados defendem como areas prioritarias da pedagogia social
a educacdo formal (escolar e superior); a infancia e a adolescéncia, na qual se discutem
nogdes de direitos, deveres, medidas preventivas e socioeducativas; politicas publicas;
familias; toxicodependéncia; profissionalizacdo e mercado de trabalho; juventude; sistema
penitenciario; as organizacdes ndo governamentais e; 0os mais variados programas e projetos
sociais.

Dos autores da educacdo social, os que se aproximam da luta radical pela
transformacéo da sociedade na perspectiva marxista sdo: Ribeiro (2014) e Martins (2010), os
demais reconhecem essa linha de pensamento, mas ndo a assumem como aporte teorico,
politico e analitico do processo educativo e social.

Na contramdo desse prisma, um dos tedricos da educacdo social no pais, Roberto da
Silva (2011, p. 181), distorce o pensamento marxista ao afirmar que “a visao revolucionaria
considerou o ser humano como um ser subordinado as forcas e as leis materiais, nédo
atentando para a subjetividade do mesmo e sua capacidade de exercer dominio sobre coisas e
leis materiais”.

Essa critica aligeirada e inconsistente de Silva (2011) — que em nenhum momento
dialoga diretamente com Marx — nega 0 pensamento histdrico dialético na medida em que
fragmenta objetividade e subjetividade e indica também o distanciamento da educacao social
da luta revolucionéria e sua filiagdo a perspectiva cidadd centrada na prevencgéo e intervencao

de conflitos sociais.
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Caliman (2011, p. 254), mesmo em defesa da educacdo social de perspectiva critica,
compreende que ela se constitui como “agdes propositivas e preventivas, acionadas antes
mesmo que os problemas acontecam, pela solidariedade e responsabilidade social dos
cidad&os”.

Entendemos assim que € essa concepcdo de educacdo social predominante no pais,
voltada para o debate democratico, preventivo e interventivo, aliada ao ideario de uma
sociedade mais justa e igualitaria nos moldes da sociabilidade capitalista e que nega, de forma
contundente, a luta revoluciondria que visa instaurar o projeto societario socialista.

Cientes disso, tomamos partido a favor do pensamento gramsciano para entendermos
que a educacdo € um processo sistematico e intencional que supera a légica preventiva,
interventiva e cidadd, na medida em que pretende contribuir para o fortalecimento e a
superacdo da sociabilidade capitalista.

Assim, por entendermos que a educacdo é uma microesfera da esfera social e que
pode ser uma ferramenta de elevacdo integral dos subalternos, é que o pensamento do autor
sardo torna-se lente tedrica e politica a ser utilizada para interpretacdo da concep¢do de
educacdo social dos sujeitos entrevistados nesta pesquisa, que trabalham com criancas e
adolescentes. Avancemos a partir de entdo para a compreensdo do conceito de intelectual na

perspectiva gramsciana.

3.2 O educador como intelectual organico comprometido com a luta dos subalternos

O conceito de educacdo em Gramsci pressupde o de intelectual que pode ser
compreendido como unidade do diverso na medida em que nele existe uma multiplicidade de
significados que se expressam nos escritos do autor. O intelectual pode ser o Estado que
educa conforme sua concepcdo de mundo, o partido proletario, 0 empresario que exerce a
funcdo de orientacdo e decisdo no espaco de trabalho, sujeitos alinhados a hegemonia
dominante, pessoas comprometidas com a luta das classes subalternas, dentre outros.

A amplitude do conceito foi reconhecida pelo autor (2005b, p. 84) na carta 250,
destinada a cunhada Tatiana Schucht, em 7 de setembro de 1931. Afirmava ele que o seu
projeto de estudo “sobre os intelectuais ¢ amplo e, na realidade, ndo acredito que existam na
Italia livros sobre este tema (...) eu amplio muito a nocdo de intelectual e ndo me limito a
nog&o corrente que, se refere aos grandes intelectuais”.

Nessa ampliagdo da nocdo de intelectual, Gramsci tentava também resolver o

problema da dicotomia entre sujeitos cultos e incultos que envolvia, sobretudo, os habitantes
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da Sardenha, situada na regido meridional da Italia. Conforme Nosella (2004), Gramsci
nasceu e viveu durante vinte (20) anos na ilha sarda que era um local de pessoas pobres,
semelhante ao nordeste brasileiro.

Dessa realidade, o autor supracitado (2004, p. 37) afirma que o filésofo sardo
conviveu desde cedo com a pobreza, a discriminagdo por pertencer a uma regido tida como
atrasada, trabalhou apenas para sobreviver no campo ¢ lidou com o “regionalismo do dialeto e
das relagdes sociais que impediam ao pobre a compreensao objetiva e universal da histéria”.

Por ser proveniente dessa regido, 0s textos gramscianos trazem em si as marcas de
onde seus pés pisavam quando jovem. Num texto escolar provavelmente escrito em 1910 em
que discute o poder de mando dos opressores contra 0s oprimidos, Gramsci (2004a, p. 46)
reconhecia que estes se encontravam em “estado de ignordncia” e precisavam lutar para
superar as injusticas sociais. Assim, envolvido num contexto de exclusdo, o autor percebia o
pouco saber dos oprimidos e a necessidade de educa-los para criarem outro tipo de
civilizagéo.

Em A questdo meridional, escrito em 1926, Gramsci defendia que para a classe
proletaria tornar-se governante era preciso que ela se constituisse como forca dirigente dos
intelectuais e camponeses para superar o capitalismo e implantar o socialismo. Esse trabalho
de unidade de forgas era condi¢cdo para o enfrentamento e a superagdo da hegemonia
burguesa.

Todavia, a0 mesmo tempo em que reivindicava essa nova hegemonia, o pensador
sardo (2004b) destacava o desafio ainda a ser superado no sul do pais, pois 0 que se

vislumbrava era:

[...] uma grande desagregacdo social; os camponeses, que constituem a grande
maioria da populacdo meridional, ndo tém nenhuma coesdo entre si (..). A
sociedade meridional ¢ um bloco agrério constituido por trés estratos sociais: a
grande massa camponesa amorfa e desagregada; os intelectuais de pequena e média

burguesia rural; e 0s grandes proprietarios agrarios e os grandes intelectuais.

A auséncia de unidade dos camponeses era algo que preocupava Gramsci no
enfrentamento das forcas burguesas, pois, como relatava, o meridional era formado por trés
estratos sociais, a saber: camponeses, pequena e média burguesia rural e grandes latifundios.
Esses dois Ultimos segmentos possuiam 0s seus intelectuais, enquanto os trabalhadores
campesinos divididos ndo conseguiam articulagcdo em torno de uma proposta comum.

Foi nesse contexto que Gramsci (2004b, p. 423) analisou a situacdo de desvantagem

dos camponeses em relacdo aos demais estratos do sul do pais. Para ele, a pequena e média
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burguesia e os grandes proprietarios conseguiam sobrepor aos campesinos, porque contavam,

sobretudo, com o suporte dos intelectuais. Assim, preconiza que:

Os estratos médios dos intelectuais recebem da base camponesa os impulsos para
sua atividade politica e ideoldgica. Os grandes proprietarios, no campo politico, e 0s
grandes intelectuais, no campo ideolégico, centralizam e dominam, em Ultima
instancia, todo este conjunto de manifestacdes.

Dessa maneira, enquanto os camponeses tinham dificuldade de se articular em torno
do horizonte revolucionério, os estratos sociais burgueses que tinham o suporte dos
intelectuais eram fortalecidos. Isso ocorria na medida em que a atividade ideoldgica, de
producdo de conhecimentos, de crencas e valores dos intelectuais validava o poder
econémico, politico e social dos grupos dominantes.

Assim, mesmo antes de Gramsci discutir de forma mais sistematizada sobre o
intelectual e a escola unitaria, em 1926 ele j& tinha clareza de que todo intelectual era
comprometido com algum tipo de concepcdo de mundo. Ou seja, inexiste intelectual que nédo
esteja vinculado a um determinado projeto politico ideol6gico. Assim, ou ele exerce a sua
atividade ideoldgica a favor da legitimagdo do poder dos grupos dominantes ou a desempenha
em funcéo da sublevacdo dos grupos subalternos para se afirmarem como governantes.

Todavia, o que Gramsci desvelava era a dependéncia dos movimentos operarios do
sul, incapazes de se organizar como “médicos de si mesmos”. Isto ¢, como for¢a que faz ceder
0 poder da classe burguesa para emergir como poténcia revolucionaria. Nesse cenario, o autor
(2004b, p. 426) compreendia que a fragilidade camponesa ndo se restringia apenas a fatores

internos, pois ampliando a sua lente tedrica de anélise, afirmava que:

O camponés meridional liga-se ao grande proprietario rural através do intelectual.
Os movimentos camponeses, na medida em que ndo se expressam em organizacbes
de massa ainda que s6 formalmente autdbnomas e independentes (...) terminam por se
enquadrar sempre nas instituicbes normais do aparelho estatal- prefeituras, governos
provinciais, Camara dos Deputados- através de composi¢Bes dos partidos locais,
cujos quadros sdo formados por intelectuais, mas que sdo controlados pelos grandes
proprietarios e por seus homens de confianga [...].

Assim, o intelectual exercia a funcdo de aproximar o camponés do grande
proprietario a fim de que a visdo de mundo dos estratos dominantes meridionais fosse
absorvida pelos campesinos, tidos como maquinas de producéo da riqueza, mas que poderiam

ser descartados a qualquer momento devido a exacerbada oferta da forga de trabalho.



89

O intelectual era visto como aquele que, pelo discurso ideoldgico, submete o
trabalhador meridional a l6gica dos proprietarios e que contribuia para que ele absorvesse de
forma acritica a concepcdo de mundo de quem lhe pagava sua forca de trabalho. Nesse caso,
ele era aquele que exercia a funcdo de articulador e mantenedor da subserviéncia dos
camponeses em relagdo aos donos de terra que exploravam os trabalhadores rurais em vista
das demandas do mercado setentrional.

Mas, o significado de intelectual aparece também nos escritos pré-carcerarios quando
Gramsci se referia a funcéo politica a ser assumida e exercida pelo PCI. Nesse caso, o partido
era concebido como intelectual coletivo no sentido de ser constituido por diversos sujeitos
revolucionarios que partiam do cotidiano do trabalhador e o sistematizavam teoricamente para
fortalecer a luta pela negacdo do capitalismo e do Estado burgués e pela construcdo do
socialismo.

No Caderno 13, no qual Gramsci analisou a no¢do de Estado, atribuiu-lhe nédo o
conceito de intelectual, mas o de educador. Ele compreendia o Estado como instancia que
estabelece um modelo de civilizacdo a ser implantado e absorvido pela sociedade. O poder
estatal educa, assim, por meio dos aparelhos coercitivos e aparatos privados de hegemonia.

Nesse sentido, parece-nos que o Estado também pode ser compreendido como
intelectual, na medida em que elabora propostas e educa 0s sujeitos sociais para incorpora-las
nos campos mais diversos de um determinado contexto histdrico. Assim, compreendemos que
se 0 partido € o intelectual coletivo da classe proletaria, o Estado também assume essa funcéo
na medida em que educa em prol da concepc¢do de mundo da classe dirigente e dominante.

Entretanto, a discussdo mais elaborada de Gramsci acerca do tema encontra-se no
Caderno 12, escrito em 1932, no qual questiona a autonomia e a independéncia do intelectual.
Nessa obra, o pensador italiano (2014a, p.15) demonstra que o0s intelectuais séo
comprometidos politicamente com uma determinada visdo de mundo e que se constituem
enquanto tais a partir das fungbes decisivas que a classe dominante exerce no mundo
produtivo, pois:

Todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungdo essencial no
mundo da producdo econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo, organicamente, uma

ou mais camada de intelectuais que lhe ddo homogeneidade e consciéncia da prépria
funcdo, ndo apenas no campo econdmico, mas também no social e politico [...]

Assim, o intelectual emerge alinhado aos interesses de um determinado grupo social
que, além de assumir fun¢Ges no campo produtivo, necessita também exercer dominio e

direcdo no campo politico ideoldgico. O intelectual assume assim a fungdo de garantir a
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unidade dos membros do grupo social a que pertence, bem como sua consciéncia acerca da
funcdo politica a ser desempenhada.

Nesse sentido, o intelectual € criacdo da classe hegemonica na medida em que surge
da sua necessidade de ir além do ambito econémico-corporativo. Por outro lado, ele é também
criador dela,